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Wprowadzenie  
 

 

BezpoŢredniņ inspiracjņ do realizacji projektu ăModel nauki zdalnej dla niemieckich 

i polskich szk·ġ podstawowych zlokalizowanych w pasie przygranicznym  

w miejscowoŢciach Gartz, Casekow, Tantow, Koġbaskowo, Przecġaw i Bŋdargowo  

w obliczu zagroŮenia pandemicznego COVID -19ó byġy nadzwyczajne wydarzenia, 

zapoczņtkowane w Chinach na przeġomie 2019 i 2020 roku. W czasach 

nadzwyczajnych zagroŮeŗ, tradycyjne ujŋcie nauczania w szkoġach podstawowych, 

wydaje siŋ byļ niepeġne i niewystarczajņce. Istotnym uzupeġnieniem  tego podejŢcia 

moŮe byļ koncepcja nauczania na odlegġoŢļ.  Stņd teŮ celem niniejszego  projektu 

jest zaprezentowanie efektywnego modelu  nauczania na odlegġoŢļ w czasach 

nadzwyczajnych zagroŮeŗ, z intencjņ   wykorzystania go w praktyce funkcjonowania  

wsp·ġczesnych szk·ġ podstawowych. Hipoteza badawcza zostaġa sformuġowana  

w spos·b nastŋpujņcy: w czasach nadzwyczajnych globalnych zagroŮeŗ przetrwaniu 

i utrzymaniu  wysokiego poziomu nauczania w szkoġach podstawowych sprzyjaļ moŮe 

wykorzystanie  rekomendacji wynikajņcych z agregujņco-analitycznego modelu 

efektywnego nauczania na odlegġoŢļ. Przeprowadzone b adania (studia literaturowe, 

badania wt·rne oraz badania pierwotne) zostaġy oparte na klasycznym schemacie  

analitycznym zġoŮonym z siedmiu stadi·w: (1) opis; (2) pomiar; (3) por·wnywanie; (4) 

objaŢnianie; (5) wartoŢciowanie/ewaluacja; (6) prognozowanie (wraz  

z formuġowaniem sygnaġ·w wczesnego ostrzegania oraz scenariuszy); (7) 

proponowanie -formuġowanie rekomendacji.  Plan (spis treŢci) studium badawczego 

jest zatem odzwierciedleniem powyŮszej procedury badawczej.   

Badania teoretyczne zaprezentowane  w pierwszej czŋŢci Raportu  wskazaġy,  

Ůe koncepcja nauczania na odlegġoŢļ podlega staġym i coraz szybszym zmianom. 

Formuġa nauczania zapoczņtkowana  na przeġomie XVIII i XIX wieku ksztaġceniem 

korespondencyjnym, rozwiniŋta  nastŋpnie w ramach nauczania audio i wideo,  

w trzeciej dekadzie XXI wieku nabiera zupeġnie innego wymiaru. Dzieje siŋ tak  

ze sprawņ nie tylko szybko zmieniajņcych siŋ technologii informacyjnych  

i komunikacyjnych, a takŮe z racji pandemii koronawirusa COVID 19, kt·ra w wielu 

sytuacjach wyklucz yġa moŮliwoŢļ nauczania w formie tradycyjnej.  Z jednej strony 

stanowiġo to duŮe wyzwanie dla caġego sektora oŢwiaty, chociaŮby z racji 

koniecznoŢci dostosowania prawodawstwa  w tym zakresie , ale z drugiej strony 

stworzyġo ogromnņ szansŋ skutkujņcņ wypracowanie m nowego modelu nauczania. 
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Rozwiņzania prawne (szczeg·ġowo zaprezentowane w drugiej czŋŢci Raportu), 

chociaŮ odmienne w Polsce i w Niemczech, daġy relatywnie duŮe moŮliwoŢci 

wypracowania zmian technicznych, dydaktycznych, kompetencyjnych  

i organizacyjnych w szkoġach podstawowych. Zakres i skutki ich zastosowania 

zaprezentowano w trzeciej , empirycznej czŋŢci Raportu. Znalazġa siŋ w niej dokġadana 

analiza przeprowadzonych badaŗ ankietowych wŢr·d grona pedagogiczne go  

szeŢciu szk·ġ podstawowych (po trzy w Polsce i w Niemczech) oraz wywiad·w  

z osobami  zarzņdzajņcymi tymi szkoġami. Wnioski sformuġowane na podstawie 

przeprowadzonych badaŗ teoretycznych i empirycznych, poparte przeglņdem 

licznych raport·w dotyczņcych dobr ych  praktyki i doŢwiadczeŗ w zakresie nauczania 

na odlegġoŢļ, umoŮliwiġy stworzenie autorskiego modelu nauki na odlegġoŢļ. 

Uzupeġnieniem koncepcji modelowej sņ rekomendacje dotyczņce rozwaŮanych 

obszar·w nauczania w szkoġach podstawowych.  

Mamy nadziejŋ, iŮ prezentowany raport okaŮe siŋ inspiracjņ nie tylko dla os·b 

zwiņzanych zawodowo ze szkolnictwem podstawowym,  ale takŮe uczni·w i ich 

rodzic·w.  Projekt natomiast pozwoli na budowanie trwaġych relacji transgranicznych, 

kt·re zostaġy juŮ zainicjowane poprzez wymianŋ poglņd·w w ramach prowadzonych 

badaŗ i spotkaŗ. 

 

Zesp·ġ Badawczy 
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Ewolucja nauczania zdalnego ze 

szczeg·lnym uwzglŋdnieniem 

pandemii COVID 19  

1 

 

Geneza nauczania na odlegġoŢļ 1.1 
 

W trzeciej dekadzie XXI wieku nauczenie przy wykorzystaniu technologii 

informacyjnych i komunikacyjnych ICT (ang.  Information and Communication 

Technology ) jest powszechne w szkolnictwie, w tym na poziomie podstawowym. Trend 

ten zostaġ nasilony przez nadzwyczajne wydarzenia zapoczņtkowane w Chinach na 

przeġomie 2019 i 2020 roku ð pandemiŋ koronowarisu COVID 19 i zwiņzane z nimi 

konsekwencje. Standardem staġo siŋ: 

¶ uczenie siŋ z wykorzystaniem stron WWW (ang. web -based learning ),  

¶ Ţrodowisko telematyczne (ang. Telematics environments ),  

¶ e-learning,  

¶ wirtualne klasy (ang. virtual classrooms ),  

¶ instrukcje on -line,  

¶ kampus internetowy (ang. I-Cam -pus),  

¶ komunikacja elektroniczna,  

¶ Ţrodowisko uczenia siŋ w cyberprzestrzeni (ang. cyber -space learning 

environments ), 

¶ komunikacja interaktywna za pomocņ komputera (ang. computer -driven 

interactive communication ),  

¶ uczenie siŋ rozproszone (ang. distributed learning ),  

¶ edukacja bez granic (ang. environments, computer -driven interactive 

communication, distributed learning, borderless ). 

ăPotrzeba chwilió oraz szybkie zmiany technologiczne doprowadziġy do pewnej 

niejedno litoŢci w semantyce przedmiotowych pojŋļ. Szczeg·lnie istotne z punktu 

widzenia badanego tematu jest nierozr·Ůnianie pojŋļ ăe-learning" i ăksztaġcenie na 

odlegġoŢļ". Skutkuje to wieloma nieporozumieniami dotyczņcych roli ICT w 

szkolnictwie podstawowym, a t akŮe r·Ůnic pomiŋdzy teoriņ opisujņcņ skutki 

zastosowania ICT w Ţrodowiskach edukacyjnych, a ich rzeczywistym zastosowaniem 

[Guri -Rosenblit 2005, s. 467-493]. 
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Model ksztaġcenia na odlegġoŢļ polega na nauczaniu duŮej liczby student·w przez 

nauczycieli, spoŢr·d kt·rych wiŋkszoŢļ nie komunikuje siŋ w og·le ze studentami.  

E-learning zwraca uwagŋ na bezpoŢrednie relacje pomiŋdzy niewielkņ liczbņ uczni·w 

a nauczycielami. Ksztaġcenie na odlegġoŢļ jest kierowane do student·w, kt·rzy 

przebywajņ w r·Ůnych miejscach i sņ fizycznie oddzieleni od nauczycieli. E-learning 

natomiast mo Ůe byļ ġatwo wykorzystany przez student·w zar·wno w pracowni, jak  

i poza niņ, a takŮe w kampusie [Marjak H 2011, s. 167ð178]. Nauczanie na odlegġoŢļ, 

kt·re jest przedmiotem niniejszej publikacji, oparte jest na trzech elementach 

[Holmberg 1989, Daniel 199 0, Guri-Rosenblit 2005, Marjak H 2011]:  

¶ zajŋcia dydaktyczne nie odbywajņ siŋ pod ciņgġym nadzorem nauczycieli 

obecnych ze swoimi uczniami w salach wykġadowych lub na tym samym 

terenie,  

¶ uwaga skupiona jest na  potrzebach okreŢlonych grup, kt·re z r·Ůnych 

pow od·w nie zawsze mogņ uczŋszczaļ na zajŋcia odbywajņce siŋ  

w pomieszczeniach uczelni. WiņŮe siŋ to z fizycznym oddzieleniem uczni·w od 

nauczyciela w niekt·rych etapach ich uczenia siŋ. Kontakt pomiŋdzy stronami 

procesu nauczania moŮe byļ korespondencyjny, 

¶ dokonana jest zmiana noŢnika przekazywania wiedzy oraz wystŋpuje duŮa 

elastycznoŢļ przekazywanych treŢci, kt·rņ daje otwartoŢļ platformy  

i moŮliwoŢļ dostosowywania treŢci do pojawiajņcych siŋ w trakcie nauczania 

problem·w.  

Historia nauczania na odlegġoŢļ siŋga XVIII i XIX wieku i odzwierciedla egalitarne 

podejŢcie do edukacji [Casey 2008, s. 45-51]. Historiŋ tŋ moŮna podzieliļ na trzy epoki 

na poziomie makro i piŋļ generacji na poziomie mikro. Te epoki i generacje zostaġy 

uksztaġtowane i zdeterminowane przez dominujņce technologie komunikacyjne 

(tabela  1). 
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Tabela 1. Epoki i generacje nauczania na odlegġoŢļ 

Epoki Epoka I  Epoka II  Epoka III 
Nauczanie 

korespondencyjne  

Nauczanie video i audio  Nauczanie 

oparte na 

ICT 

Lata  1728-1833é 

 

1927-é 1970-é 1980-é 1990-é 

Generacje  Poczta listowa  Nadawanie 

program·w 

radiowych i 

telewizyjnych  

Otwarte 

uniwersytety  

Telekonferencje  Sieļ 

internetowa  

ūr·dġo: A. Bozkurt, From Distance Education to Open and Distance Learning: A Holistic 

Evaluation of History, Definitions, and Theories  (w:) S. Sisman-Ugur, G. Kurubacak (red.), 

Handbook of Research on Learning in the Age of Transhumanism , 2019, s.264. 

 

Pierwsza epoka nauczania na odlegġoŢļ rozpoczŋġa siŋ od kurs·w 

korespondencyjnych opartych na dominujņcej, w tym okresie, technologii druku 

(materiaġy pisane / drukowane). Uczestnikami kurs·w korespondencyjnych byli 

gġ·wnie doroŢli, kt·rych decyzja o skorzystaniu z tej formy edukacji wynikaġa z ich 

zobowiņzaŗ zawodowych, spoġecznych i rodzinnych [Smaldino i in. 2000, s. 2019]. 

Nauczanie korespondencyjne, w tym okresie, sġuŮyġo zatem niwelowaniu 

niesprawiedliwoŢci spoġecznych i zmniejszaniu wskaŬnik·w analfabetyzmu poprzez 

zapewnienie zwykġym ludziom dostŋpu do nauki. W tym sensie moŮna uznaļ, Ůe okres 

ten sprzyjaġ stworzeniu podwalin dzisiejszego spoġeczeŗstwa opartego na wiedzy. Poza 

tym poġņczenie korespondencji i technologii pierwszej generacji byġy waŮnymi 

katalizatorami globalizacji.  

Za poczņtek zinstytucjonalizowanych form edukacji zdalnej, na pewno nie 

mogņcych byļ bezwzglŋdnym wyznacznikiem dla poczņtk·w niestacjonarnej 

edukacji, moŮna przyjņļ poġowŋ wieku XIX. NaleŮy jednak dodaļ, Ůe w rozwaŮaniach 

na temat edukacji korespondencyjnej, spotykany jest takŮe rok 1728, z kt·rego 

pochodzņ pierwsze wzmianki o ksztaġceniu korespondencyjnym ze Stan·w 

Zjednoczonych, dowodem kt·rych sņ notatki i ogġoszenia prasowe [TanaŢ 2002].  

W innych Ŭr·dġach jako pierwsze, wymienia siŋ korespondencyjne kursy stenografii, 

prowadzone w Anglii, w 1840 roku przez I. Pitmana, kt·re p·Ŭniej przerodziġy siŋ w duŮo 

bogatszy system kolegi·w korespondencyjnych [Zawadzka 1967, s. 10-12]. Okoġo 15 

lat p·Ŭniej podobne kursy, przygotowane przez brata Isaaca Pitmana, pojawiġy siŋ  

w Stanach Zjednoczonych, a w efekcie zostaġy przetġumaczone na kilkanaŢcie 

jŋzyk·w na Ţwiecie. 

W 1850 roku Uniwersytet w Londynie zostaġ pierwszņ uczelniņ posiadajņcņ w swojej 

ofercie kursy korespondencyjne, w ramach kt·rych ksztaġcili siŋ Brytyjczycy w Indiach 
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i w Australii. Od 1868 roku zaczŋto wprowadzaļ systemy korespondencyjnego 

ksztaġcenia w uniwersytetach brytyjskich, a nawet powoġywano autonomiczne 

kolegia w Edynburgu (w 1887), Cambridge (1887) i Oxfordzie (1885) [Heba 2009, s. 146].  

Korespondencyjnym nauczaniem zajmowano siŋ takŮe w Niemczech. W 1856 roku 

Francuz Charles Toussaint i Niemiec Gustav Langenscheidt zaġoŮyli w Berlinie 

korespondencyjnņ szkoġŋ jŋzykowņ, kt·ra obejmowaġa swoim zasiŋgiem caġņ Europŋ. 

Uczniowie nie mieli otrzymywaļ informacji zwrotnych do wykonywanych zadaŗ, ale 

byli zach ŋcani do zadawania pytaŗ. JednoczeŢnie wraz ze szkoġņ, Gustav 

Langenscheidt zajmowaġ siŋ jednoczeŢnie wydawaniem sġownik·w i rozm·wek. 

Wydawnictwo Langenscheidt dziaġa nadal w trzeciej dekadzie XXI wieku, a z nazwņ 

powstaġej szkoġy Toussaint-Langenscheidta wiņzana jest metoda samodzielnej nauki 

jŋzyk·w obcych [Szawġowska 2017; Farnsworth, Bevis 2007; Moore, Kearsley 1996]. 

Za prawdziwego pioniera edukacji korespondencyjnej w Stanach Zjednoczonych 

uznawany byġ Wiliam R. Harper, kt·ry wprowadziġ tŋ formŋ ksztaġcenia w 1860 roku  

w Chattaugua, a od 1892 roku na Uniwersytecie w Chicago. W Stanach 

Zjednoczonych powstaġa takŮe pierwsza autonomiczna uczelnia korespondencyjna. 

W 1883 roku w stanie Nowy York rozpoczņġ dziaġanie Uniwersytet Korespondencyjny  

w Ithaka. W zwiņzku z pokaŬnym terytorium zajmowanym przez USA forma ta przyjŋġa 

siŋ tu bardzo szybko. JuŮ w 1919 roku funkcjonowaġy 73 kolegia i uniwersytety 

prowadzņce edukacjŋ zdalnņ. Do roku 1928 liczba tego typu plac·wek zwiŋkszyġa siŋ 

ponad dwukrotnie, osiņgajņc 154 [Heba 2009, s. 146]. 

W Polsce w  tym okresie r·wnieŮ podejmowano pr·by ksztaġcenia na odlegġoŢļ.  

W 1886 roku w Warszawie, w domach prywatnych, w ramach Uniwersytetu 

Latajņcego, tajne kursy samoksztaġceniowe dla kobiet. Kursy te, z biegiem czasu, 

uzyskaġy jednolity program nauczania pogrupowany w cztery kierunki studi·w: nauki 

spoġeczne, nauki filologiczno-historyczne, pedagogikŋ i nauki matematyczno-

przyrodnicze. W tygodniu sġuchaczki uczestniczyġy w 8-11 godzinach wykġad·w. 

Najsġynniejszņ absolwentkņ Uniwersytetu Latajņcego byġa przyszġa noblistka Maria 

Skġodowska-Curie . Kontynuujņca od 1905 dziaġalnoŢļ Uniwersytetu Latajņcego szkoġa 

wyŮsza o nazwie Towarzystwo Kurs·w Naukowych dziaġaġa w Warszawie prowadzņc 

wykġady na wydziaġach: matematyczno-przyrodniczym, humanistycznym, 

technologicznym i rolniczym.  

Drugņ epokŋ w nauczaniu na odlegġoŢļ zapowiadaġo pojawiajņce siŋ radio 

edukacyjne na Ůywo [Casey 2008, s.48]. Zmniejszyġo ono wiele ograniczeŗ zwiņzanych 

https://pl.wikipedia.org/wiki/Maria_Sk%C5%82odowska-Curie
https://pl.wikipedia.org/wiki/Maria_Sk%C5%82odowska-Curie
https://pl.wikipedia.org/wiki/Towarzystwo_Kurs%C3%B3w_Naukowych
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z edukacjņ korespondencyjnņ. Kontakt wykġadowcy ze sġuchaczami nabraġ bardziej 

realnej i przyjaznej formy. Skr·ciġ siŋ czas dostarczenia wiedzy.  Dominujņcymi 

technologiami w tym wieku byġy najpierw technologie audio (radio), a nastŋpnie 

wizualno -sġuchowe (telewizja). Wynalezienie radia i telewizji poprawiġo i przyspieszyġo 

szybkoŢļ komunikacji i interakcji. ChociaŮ interakcja miŋdzy uczniami a nauczycielem 

byġa poczņtkowo minimalna, z kaŮdym kolejnym pokoleniem nastŋpowaġ wzrost 

poziomu interakcji. Pod tym wzglŋdem byġ to okres rewolucyjny. MoŮliwe okazaġo siŋ 

dotarcie do duŮych mas spoġeczeŗstwa w relatywnie kr·tkim czasie. Przy tym postŋpie 

technologicznym pojawienie siŋ otwartych uniwersytet·w nie zajŋġo duŮo czasu. 

Uniwersytety stopniowo zaczŋli zdobywaļ niezaleŮnoŢļ i autonomiŋ dziŋki zaletom 

oferowanym przez nowe technologie komunikacyjne.  

Pierwsze kursy radiowe, poprzedz one uzyskaniem licencji, opracowano  w Stanach 

Zjednoczonych. W latach 1918 ð1946 Federalna Komisja ĠņcznoŢci (FCC) wydaġa 

licencjŋ dla ponad 200 szk·ġ wyŮszych. instytucje [Pittman 1986a; Casey, 2008]. Do 

1923 r. Instytucje edukacyjne posiadaġy okoġo 10% stacji radiowych wykorzystywanych 

do cel·w edukacyjnych [Public Broadcasting Service, 2003]. W 1930 roku 

Departament Edukacji Stan·w Zjednoczonych odgrywaġ aktywnņ rolŋ w radiu 

edukacyjnym. Departament Edukacji Stan·w Zjednoczonych sponsorowaġ 

r·Ůnorodne programy, od nauki po historiŋ [Federal Radio Commission Rules and 

Regulations , 1931]. 

Jeszcze wiŋksze moŮliwoŢci dawaġo wykorzystanie w edukacji zdalnej telewizji. 

Pierwsze programy edukacyjne pojawiġy siŋ juŮ w latach trzydziestych XX wieku. 

Usystematyzowane kursy telewizyjne pojawiġy siŋ jednak dopiero w latach 

piŋļdziesiņtych za sprawņ uniwersytet·w.  Jednym z pionier·w byġo Chicago TV 

College [Moore i Kearsley, 1996] . Pewnņ nowoŢciņ na poczņtku lat szeŢļ dziesiņtych 

XX wieku byġa dziaġajņca na szerokņ, w tym okresie, skalŋ (400 tys. os·b) ălatajaca 

klasaó. Zostaġ ona zorganizowana Airborne Television Instruction na lotnisku w pobliŮu 

Purdue University w Lafayette w st anie Indiana (Gordon, 1990).  Inne przykġady telewizji 

edukacyjnych podaje R. Bozkurt [Bozkurt 2019]:  

¶ w 1963 roku FCC utworzyġa Instructional Television Fixed Service (ITFS), pasmo 20 

kanaġ·w telewizyjnych dostŋpnych dla plac·wek oŢwiatowych, 

¶ w 1964 roku University of Wisconsin uruchomiġ projekt Vocalized Educational 

Media (VEM), kt·ry byġ pierwszņ pr·bņ zidentyfikowania, sklasyfikowania  

i usystematyzowania praktyk nauczania na odlegġoŢļ. W ramach tego 

https://babel.hathitrust.org/cgi/pt?id=uiug.30112084842480&view=1up&seq=3
https://babel.hathitrust.org/cgi/pt?id=uiug.30112084842480&view=1up&seq=3
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projektu przedstawiono instrukcje tworzenia i wykorzystywania 

multimedialnych pakiet·w edukacyjnych na rzecz samodzielnego studenta, 

¶ do lat 70. XX wieku w USA byġy 233 edukacyjne stacje telewizyjne. 

Podobne rozwiņzania zastosowano w 1969 roku w Wielkiej Brytanii. Powoġano wtedy 

British Open University, kt·ry wprowadzaġ nauczanie na odlegġoŢļ w szkolnictwie 

wyŮszym. Byġ i jest jednņ z najlepiej ocenionych przez pracodawc·w uczelniņ  

w Wielkiej Brytanii i na Ţwiecie. Unikatowa jest moŮliwoŢļ uzyskania tytuġu licencjata 

(poza dostŋpnymi klasycznymi kierunkami interdyscyplinarnego. Pieczŋ nad 

uniwersytetem sprawowaġ i sprawuje nadal rzņd, a uczelnia posiada filie w kaŮdym  

z trzynastu region·w w Wielkiej Brytanii i przedstawicielstwa w wiŋkszoŢci kraj·w 

europejskich.  

W Polsce, w latach 1966 -1971, dziaġaġa Politechnika Telewizyjna, oferujņcy program 

przygotowawczy dla kandydat·w na wyŮsze uczelnie i materiaġy dla student·w [Heba 

2009, s. 3]. InnowacyjnoŢļ metody ksztaġcenia, ale takŮe i badaŗ spowodowaġy 

znaczne zainteresowanie dziaġalnoŢciņ i efektami Politechniki Telewizyjnej w Ţwiecie. 

W Polsce byġa to pierwsza pr·ba skutecznej realizacji elektronicznego ksztaġcenia 

zdalnego [Tymowski 1973].  W czasie dziaġania Politechniki Telewizyjnej, w Polsce 

funkcjonowaġ tylko jeden kanaġ telewizji programowej. Efektem tego byġ fakt,  

iŮ wykġady obok tego, Ůe docieraġy do gġ·wnej grupy odbiorc·w ð student·w  

i uczni·w szk·ġ Ţrednich, chŋtnie byġy Ţledzone przez nauczycieli szk·ġ niŮszych szczebli, 

inŮynierow·w odŢwieŮajņcych wiedzŋ, a takŮe inne osoby zainteresowane 

prob lematykņ wiņŮņcņ siŋ ze studiami technicznymi [Portalski 2013, s. 137-147].  

Z badania przeprowadzonego przez OŢrodek Badania Opinii Publicznej w1968r. 

wynikaġo, Ůe z wykġad·w Politechniki Telewizyjnej korzystaġo w·wczas okoġo 270 tys. 

telewidz·w, przy nastŋpujņcej strukturze wyksztaġcenia: 

¶ wyksztaġcenie podstawowe ð 22% sġuchaczy, 

¶ wyksztaġcenie niepeġne Ţrednie ð 27% sġuchaczy, 

¶ wyksztaġcenie Ţrednie ð 37% sġuchaczy, 

¶ wyksztaġcenie niepeġne wyŮsze ð 6% sġuchaczy, 

¶ wyksztaġcenie wyŮsze ð 8% sġuchaczy. 

W nastŋpnych latach liczba telewidz·w wzrosġa dook.550 tys., przy okoġo 100 tys. 

os·b, dla kt·rych wykġady Politechniki Telewizyjnej stanowiġy bezpoŢredniņ pomoc  

w nauce i przygotowaniu siŋ do r·Ůnych egzamin·w [Portalski 2012]. 
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Sukces Politechniki Telewizyjnej m ierzony m.in. liczbņ odbiorc·w, ich 

zr·Ůnicowaniem i kosztami ksztaġcenia (w przypadku Politechniki Telewizyjnej koszt 

ksztaġcenia 1 studenta w 1967 roku wyni·sġ 239zġ, natomiast koszt rocznego ksztaġcenia 

1 stacjonarnego studenta na polskich uczelniach te chnicznych wyni·sġ 18052 zġ 

(Jakimiak, Przeciszewski 1973), spowodowaġ zainteresowanie tņ formņ ksztaġcenia 

przez UNESCO oraz inne kraje korzystajņce z idei uniwersytet·w otwartych. W Polsce 

te doŢwiadczenia pozwoliġy na uruchomienie dw·ch popularnych form 

elektronicznego ksztaġcenia zdalnego w latach 70. ubiegġego stulecia: Telewizyjne 

Technikum Rolnicze i Nauczycielski Uniwersytet Radiowo -Telewizyjny.  

Nieco inaczej wyglņdaġa sprawa wykorzystania telewizji w obwodzie zamkniŋtym. 

Ta formuġa w Polsce nie rozwinieġa siŋ tak dobrzez jak w innych krajach pomimo 

potencjalnych moŮliwoŢci szerokiego jej wykorzystania. Skutecznņ metodņ nauczania 

mogġoby ona byļ w klinikach medycznych, w kt·rych moŮna byġoby transmitowaļ 

przebieg operacji chirurgicznych do audytori·w gromadzņcych student·w 

medycyny.  Nie powiodġy siŋ natomiast pr·by realizowania zadaŗ edukacyjnych przez 

nadanie teleaudycji dydaktycznych na niewielki obszar kraju za pomocņ nadajnika 

maġej mocy. Gġ·wnņ przyczynņ tego stanu rzeczy byġ obowiņzujņcy w latach 70-tych 

XX wieku w Polsce monopo l emisji program·w okreŢlony przez Komitet ds. Radia  

i Telewizji. Pr·bņ zġamania tego monopolu byġy innowacyjne dziaġania podjŋte przez 

OŢrodek Telewizji Dydaktycznej w Filii Politechniki Warszawskiej w Pġocku. Niestety, 

mimo uzyskaniu przez ten OŢrodek moŮliwoŢci technicznych i organizacyjnych do 

realizacji w studiu telewizyjnym i emisji za pomocņ nadajnika program·w 

telewizyjnych, projektu nie udaġo siŋ uruchomiļ [Portalski 2007, s. 49ð56]. Podobnie 

sytuacja wyglņdaġa w Politechnice šlņskiej w Gliwicach, gdzie projektowano 

realizacjŋ wykġad·w telewizyjnych z przeznaczeniem gġ·wnie dla kilku dziaġajņcych 

w·wczas filii tej uczelni. Tu r·wnieŮ projekt siŋ nie powi·dġ ze wzglŋdu na brak zgody 

wġaŢciwych instytucji na emisjŋ program·w telewizyjnych. 

Podsumowuj ņc moŮna stwierdziļ, iŮ wyr·Ůniļ naleŮy trzy podstawowe formy 

telewizji dydaktycznej [Januszkiewicz., Skrzydlewski 1985, s. 103]:  

¶ wzbogacanie procesu nauczania ð uczenia siŋ, 

¶ wsp·ġdziaġanie w procesie dydaktycznym, 

¶ samodzielna metoda ksztaġcenia. 

Istotnym przeġomem w nauczaniu na odlegġoŢļ byġo umieszczenie w 1962 roku 

przez Stany Zjednoczone satelity telekomunikacyjnego Telestar 1 na orbicie.  Przekaz 
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satelitarny zapoczņtkowaġ erŋ wykorzystania tele i videokonferencji. W 1985 roku 

National Technology University (NTU) uruchomiġ kursy online wykorzystujņce sygnaġy 

satelitarne w celu uzyskania dostŋpu, pobrania i dystrybucji materiaġ·w szkoleniowych 

zar·wno dla studi·w licencjackich, jak i magisterskich. W 1989 r. podobnņ usġugŋ 

zaoferowa ġ University of Phoenix.  

Przeġomem dla rozwoju nauczania na odlegġoŢļ w Polsce byġo utworzenie na 

poczņtku lat dziewiŋļdziesiņtych Europejskiej Szkoġy Ksztaġcenia Korespondencyjnego 

(ESKK). Kolejne takie szkoġy powstawaġy m.in. w Czechach, na Sġowacji, na Wŋgrzech, 

w Rosji i w Chinach.  

Trzecia epoka to edukacja na odlegġoŢļ oparta na komputerach Wiek ten byġ 

r·wnieŮ poczņtkiem ery wiedzy cyfrowej i spoġeczeŗstwa sieciowego. Zakres pojŋcia 

ăodlegġoŢció ulegġ zmianie, poniewaŮ odlegġoŢļ w czasie i przestrzeni straciġa na 

znaczeniu. Zamiast docieraļ do mas, moŮliwe staġo siŋ bardziej osobiste podejŢcie do 

poszczeg·lnych os·b. Znaczenie edukacji zorientowanej na nauczyciela zmniejszyġo 

siŋ i zostaġo zastņpione edukacjņ skoncentrowanņ na uczniu. Opr·cz uniwersytet·w  

z liczbņ student·w ponad 100 tys. [Daniel, 1996] zaczŋġy pojawiaļ siŋ uniwersytety 

majņce ponad 1 mln student·w i uniwersytety wirtualne z koncepcjņ kampusu online. 

Wraz z zaletami i zwiŋkszeniem moŮliwoŢci oferowanych przez technologiŋ, interakcja 

staġa siŋ gġ·wnym celem nauczania na odlegġoŢļ. Multimedia uŮywane  

w poprzednim wieku staġy siŋ przestarzaġe w por·wnaniu z nowymi komputerowymi 

multimediami o wyŮszej jakoŢci, a tryby nauczania synchroniczne i asynchroniczne 

staġy siŋ tak samo wydajne, jak nauczanie bezpoŢrednie. E-learning pojawiġ siŋ  

z bardzo bogatymi i interaktywnymi treŢciami. Idea uczenia siŋ przez caġe Ůycie 

nabraġa wielkiego znaczenia. Postŋpy dokonane w komunikacji Ţwiatġowodowej na 

przeġomie lat 80. i 90. umoŮliwiġy dostarczanie wysokiej jakoŢci interaktywnych kurs·w.  

Wedġug poglņd·w innych autor·w moŮna wyr·Ůniļ juŮ szeŢļ generacji nauczania 

na odlegġoŢļ [Kopciaġ 2013]: 

1. System nauczania zdalnego pierwszej generacji to model korespondencyjny 

(XVIII w.), w kt·rym materiaġy dydaktyczne przyjmujņ wyġņcznie formŋ 

papierowņ. Model korespondencyjny umoŮliwia dowolny wyb·r czasu, miejsca 

i tempa nauki. Brak w nim metod interakcji ucznia z nauczycielem.  

2. System nauczania zdalnego drugiej generacji to model teleedukacyjny. 

Wykorzystuje kom unikacjŋ audio i wideo, transmisje radiowe (1920r.), 
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telewizyjne (1950 r.) oraz audio i wideokonferencje. Model ten zapewnia 

wysokņ interakcjŋ pomiŋdzy nauczycielem a uczniem.  

3. System nauczania zdalnego trzeciej generacji to model multimedialny (1970r.). 

Wykorzystuje materiaġy drukowane oraz zasoby multimedialne, takie jak 

kasety/pġyty audio i wideo. W tym modelu stosowane jest takŮe nauczanie 

wspomagane komputerem (ang. Computer Assisted Learning, CAL ), jako 

narzŋdzie interakcji oraz interaktywne wideo.  

4. System nauczania zdalnego czwartej generacji to model wirtualny, oparty na 

wykorzystaniu Internetu  w celu udostŋpniania treŢci edukacyjnych, jak r·wnieŮ 

komunikacji pomiŋdzy nauczycielem i uczniem oraz pomiŋdzy uczniami. Model 

ten zakġada edukacjŋ za pomocņ komputera (ang. Computer Mediated 

Education, CME ). Wsp·ġczesne technologie i usġugi internetowe umoŮliwiajņ 

wykorzystanie multimedialnych treŢci edukacyjnych wysokiej jakoŢci, oraz 

zaawansowanych mechanizm·w interakcji.  

5. Systemem nauczania zdalnego piņtej generacji oparty jest na ewolucji 

technologii internetowych do postaci Web 2.0. (blogi, serwisy 

spoġecznoŢciowe). Dla cyfrowego pokolenia (tzw. digital natives) uczni·w szk·ġ 

podstawowych, Ţrednich, student·w, wykorzystanie urzņdzeŗ mobilnych do 

nauki jest czymŢ naturalnym.  

6. Systemem nauczania zdalnego sz·stej generacji oparty jest na ewolucji 

technologii internetowych do postaci Web 3.0 [Meger 2008].  

 

Modele ksztaġcenia na odlegġoŢļ 1.2  
 

Ksztaġcenie na odlegġoŢļ (ang. Distance Education ) jest metodologiņ ksztaġcenia  

z zaġoŮenia wolnņ od ograniczeŗ zwiņzanych z miejscem i czasem uczenia. Jest 

pojŋciem relatywnie szerokim, w ramach kt·rego moŮna wyr·Ůniļ trzy typy edukacji 

zdalnej (por. rysunek 1).  
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Rysunek 1. Typy edukacji zdalnej  

 

ūr·dġo: opracowanie wġasne na podstawie: P. Kopciaġ, Analiza metod e -learningowych 

stosowanych w ksztaġceniu os·b dorosġych, Zeszyty Naukowe Warszawskiej WyŮszej Szkoġy 

Informatyki, 2013, nr 9, s. 79 -99. 

 

Przedstawione na rysunku 1 typy edukacji zdalnej wiņŮņ siŋ z wykorzystaniem,  

w wiŋkszej lub mniejszej mierze okreŢlonych technologii. Opierajņc siŋ na tym kryterium 

moŮna wyr·Ůniļ: 

1. Ksztaġcenie tradycyjne (ang. Instructor-led training, ILT).  

2. Ksztaġcenie synchroniczne (ang. Synchronous learning, SL).  

3. Ksztaġcenie asynchroniczne (ang. Asynchronous learning, AL). 

4. Ksztaġcenie komplementarne (ang. Blended learning, BL). 

Ånauczanie wspomagane komputerowo/Lehren, 
das durch den Computer unterst¿tzt wird  (ang. 
Computer-based training, CBT), 

Ånauczanioe wspomagane internetowo/Lehren, das 
durch Internet unterst¿tzt wird  (ang. Web-based 
training, WBT), 

Åtechnologie takie jak radio, telewizja/Solche 
Technologien wie Radio, Fernsehen). 

Nauczanie wspierane 
technologiami/ Lehren, das 

durch die Technologien 
unterst¿tzt wird

(ang. Technology-based 
training, TBT),

edukacja elektroniczna (e-
edukacja)/Elektronische 

Bildung (E-Bildung)

Åwykorzystuje w procesie edukacyjnym komputery 
do przekazywania wiedzy, realizacji ĺwiczeŒ, 
symulacji/Es benutzt im Bildungsprozess die 
Computer zur ¦bermittlung des Wissens, der 
Ausf¿hrung der ¦bungen, der Simulationen,

Åkursy dostarczane na pğytach CD/Kurse, die auf 
den CD-Platten geliefert werden. 

Nauczanie wspomagane 
komputerowo/Lehren, das 

durch den Computer 
unterst¿tzt wird                             

(ang. Computer-based 
training, CBT)  

Åodbywa siň w sieci internet za poŜrednictwem 
protokoğu TCP/IP/Es findet im Internet-Netz 
mittels des Protokolls TCP/IP statt,

Åobejmuje przekazywanie wiedzy, jak r·wnieŨ jej 
sprawdzanie, komunikacjň pomiňdzy 
uŨytkownikami i zarzŃdzanie procesem 
edukacyjnym przy uŨyciu stron i aplikacji 
internetowych/Es umfasst die ¦bermittlung des 
Wissens und auch seine Pr¿fung, die 
Kommunikation zwischen den Benutzern und die 
Verwaltung des Bildungsprozesses mittels der 
Webseiten und der Webapplikationen.

Nauczanie przez 
Internet/Lehren durch Internet         

(ang. Web-based training, 
WBT) 
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Ksztaġcenie tradycyjne oznacza proces dydaktyczny, w kt·rym nauczyciel 

prowadzi zajŋcia z grupņ uczni·w w szkole. Nauczanie tradycyjne moŮe r·wnieŮ 

przyjņļ formŋ zajŋļ, w trakcie kt·rych prowadzņcy komunikuje siŋ z uczniami przez 

sieļ Internet.  

Ksztaġcenie synchroniczne S. Juszczyk definiuje w nastŋpujņcy spos·b: ăUczestnicy 

procesu ksztaġcenia mogņ doġņczyļ siŋ w dowolnej chwili w trakcie prowadzonych 

zajŋļ. Charakterystycznymi mediami dydaktycznymi sņ tutaj wirtualna rŋka i wirtualna 

tablica. Rŋka sġuŮy zasygnalizowaniu nauczycielowi, Ůe uczņcy chce o coŢ zapytaļ 

lub odpowiedzieļ na pytanie nauczyciela. Natomiast tablica sġuŮy prezentacji 

r·Ůnorodnych informacjió [Juszczyk 2002]. Uczniowie oraz prowadzņcy sņ zalogowani 

do jednego systemu stanowiņcego tzw. wirtualnņ przestrzeŗ ksztaġcenia. Zajŋcia 

odbywajņ siŋ w czasie rzeczywistym, ale sņ realizowane przez Internet. Ksztaġcenie 

synchroniczne umoŮliwia istnienie interakcji pomiŋdzy nauczycielem a uczniem oraz 

pomiŋdzy poszczeg·lnymi uczniami, dziŋki takim narzŋdziom jak np. czat. Do 

komunikacji synchronicznej wykorzystuje siŋ telefoniŋ, telewizjŋ, radio, telekonferencjŋ 

oraz niekt·re usġugi internetowe. Szczeg·lnie pomocnymi narzŋdziami nauczania sņ: 

¶ czat,   

¶ gry sieciowe,   

¶ wideokonferencje.  

Wideokonferencje prowadzone mogņ byļ m.in. poprzez: MS Teams (Office 365), 

Hangout Meet (GSuit), ClickMeeting, Ci sco  Webex. Dobrym narzŋdziam jest teŮ 

wirtualna tablica (whiteboard), kt·rņ udostŋpniajņ: MS Teams, Jamboard Google, 

Draw Chat, Freehand [ Kubala -Kulpiŗska 2021]. 

Ksztaġcenie asynchroniczne (ang. Asynchronous learning, AL). zwiņzane jest  

z ksztaġceniem zdystansowanym, w takiej samej formie lub ksztaġcie i w takich samych 

relacjach czasowych, jak czyniġy to szkoġy korespondencyjne [Juszczyk 2002, s. 162]. 

Asynchroniczne ksztaġcenie jest moŮliwe dziŋki: poczcie elektronicznej, forom 

dyskusyjnym, symulacjom komputerowym, projektom grupowym, interaktywnym 

esejom, wykġadom na noŢnikach danych. Wymiana informacji miŋdzy nauczycielem 

a uczniem nie odbywa siŋ w czasie rzeczywistym. Brak jest bezpoŢrednich interakcji 

oraz kontaktu nauczyciela z uczniem i innymi uczniami. Z drugiej jednak strony metoda 

ta pozwala na uczenie siŋ w dowolnym czasie. MoŮe ona sprzyjaļ uczniom, kt·rzy 

potrafiņ zdobywaļ wiedzŋ samodzielnie. W trybie asynchroniczny m swoje 

zastosowanie znajdujņ gġ·wnie:  

https://www.monitorszkoly.pl/autor/aleksandra-kubala-kulpinska
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¶ e-mail, poczta w  dzienniku elektronicznym,   

¶ biblioteki cyfrowe i  audioteki,   

¶ ļwiczenia interaktywne. 

Sprawdzajņ siŋ tu filmy nagrane przez nauczyciela, Wolne Lektury, Polona, Khan 

Academy, Ninateka, Pixabay, Eduelo,  PisuPisu, Matzoo [ Kubala -Kulpiŗska 2021]. 

Ksztaġcenie komplementarne (ang. Blended learning , BL), okreŢlane r·wnieŮ 

mianem ksztaġcenia mieszanego lub hybrydowego. Jest to odmiana ġņczņca 

tradycyjny model ksztaġcenia z ksztaġceniem zdalnym. Ta forma ksztaġcenia jest 

oceniona jako bardzo efektywna, co wpġywa na staġy wzrost jej popularnoŢci.  

W ksztaġceniu mieszany stosowane sņ: 

¶ wsp·ġredagowalne dokumenty, projekty, prezentacje, 

¶ quizy.  

Narzŋdziami do wsp·ġpracy sņ: MS Teams (Office 365), GSuit + Google Dysk, 

dokumenty, prezentacje etc., Canva, Wikispaces Classroom, a takŮe interaktywne 

quizy: Quizzi, Kahoot, Quizlet [ Kubala -Kulpiŗska 2021]. 

Podsumowujņc naleŮy stwierdziļ, Ůe wyb·r odpowiedniej strategii ksztaġcenia na 

odlegġoŢļ powinien byļ oparty na trzech gġ·wnych filarach (rysunek 2) : 

1. Nauczycielach ð ich predyspozycjach, umiejŋtnoŢciach, chŋciach do 

rozwijania sopwich kompetencji.  

2. Grupie docelowej (odbiorcach, w przypadku niniejszego projektu uczniach 

szk·ġ podstawowych) ð jej cechach charakterystycznych: zdolnoŢciach, 

motywacji do zaangaŮowania siŋ w proces dydaktyczny oraz dostŋpnie do 

technologii gwarantujņcych bezstresowe uczestnictwo w procesie nauczania. 

3. MoŮliwoŢciach technicznych obu stron procesu ð dostŋpnie do sprzŋtu IT, 

nowoczesnych technologii, program·w, stabilnego ġņcza internetowego. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

https://www.monitorszkoly.pl/autor/aleksandra-kubala-kulpinska
https://www.monitorszkoly.pl/autor/aleksandra-kubala-kulpinska
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Rysunek 2. Filary strategii ksztaġcenia na odlegġoŢļ 

 

ūr·dġo: opracowanie wġasne. 

 

Edukacja na odlegġoŢļ, jeŢli jest odpowiednio zorganizowana i zarzņdzana, 

pozwala jej uŮytkownikom na dotarcie do sprawdzonych, ăprzefiltrowanychó Ŭr·deġ 

wiedzy. Elementem ġņczņcym obie strony procesu dydaktycznego ð nauczycieli  

i uczni·w jest systemem informatyczny, zaopatrzony w narzŋdzia sġuŮņce do 

organizacji procesu dydaktycznego, charakteryzujņcego siŋ wysokim stopniem 

interaktywnoŢci. 

 

Koncepcje metodyczne ksztaġcenia na 

odlegġoŢļ a cyfrowa taksonomia Blooma  

i model SAMR  

1.3 

 

Z ksztaġceniem na odlegġoŢļ zwiņzane sņ r·wnieŮ odrŋbne koncepcje 

metodyczne. W publikacjach poŢwiŋconych metodom ksztaġcenia wspieranego 

technologiami informacyjnymi najczŋŢciej wymienia siŋ [Bednarek, Lubina 2008]: 

1. Koncepcjŋ behawiorystycznņ. 

2. Koncepcjŋ humanistycznņ. 

3. Koncepcjŋ konstruktywistycznņ. 

Tradycyjne teorie uczenia siŋ, czyli behawioryzm, kognitywizm i konstruktywizm, to 

trzy najwaŮniejsze dominujņce podejŢcia do uczenia siŋ. Opierajņc siŋ na 

warunkowaniu instrumentalnym, behawioryzm sugeruje, Ůe uczenie siŋ jest 

Nauczyciele 
Lehrer

Uczniowie 
{ŎƘǸƭŜǊ

ICT
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obserwowalne i mierzalne, bŋdņc po prostu mechanicznym procesem  

z powtarzajņcymi siŋ doŢwiadczeniami [Carver 2012, s. 324-326]. Nauczanie oparte 

jest na egzekwowaniu poŮņdanego zachowania (wykorzystujņcego pamiŋļ do 

ksztaġtowania wiedzy), kt·re nastŋpnie jest oceniane wedġug wytyczonych kryteri·w. 

Uczeŗ jest obiektem oddziaġywania nauczyciela, kt·ry w peġni steruje procesem 

przetwarzania wiedzy. Na przykġad przygotowywane przez nauczycieli prezentacje 

multimedialne pozwalajņ na przekazywanie wiedzy, a nastŋpnie jej weryfikacjŋ  

w usystematyzowany spos·b. Speġnione sņ zatem gġ·wne zaġoŮenia behawioryzmu. 

Koncepcja humanistyczna podkreŢla duŮņ rolŋ doŢwiadczenia w procesie uczenia 

siŋ.  Istotna jest pozbawiona rywalizacji, umiejŋtnoŢļ pracy w grupie. Dominuje 

kreatywne rozwiņzywanie dylemat·w. Dostŋp do nieograniczonych zasob·w 

globalnej sieci, indywidualne zarzņdzanie czasem przy edukacji zdalnej zdaje siŋ 

wypeġniaļ postulaty podejŢcia humanistycznego. 

Konstruktywizm przywiņzuje wagŋ do doŢwiadczeŗ. Samodzielni uczniowie budujņ 

wiedzŋ poprzez wġasne doŢwiadczenia i korzystajņc z r·Ůnych Ŭr·deġ informacji. 

Nauczyciel nie jest Ŭr·dġem wiedzy, lecz stwarza warunki do odkrywania wiedzy przez 

ucznia. Istotna jest zaangaŮowanie ucznia i tw·rcze podejŢcie do rozwiņzywania 

problem·w. Obydwa atrybuty mogņ byļ wspierane w trakcie nauczania na 

odlegġoŢļ. 

Kognitywizm skupia siŋ na wewnŋtrznych procesach uczenia siŋ i zakġada, Ůe 

uczņcy siŋ przetwarzajņ informacje do nauczenia, a informacje te mogņ byļ 

przech owywane i pobierane w razie potrzeby.  PodejŢcie kognitywne do uczenia siŋ 

oparte jest na zaġoŮeniach psychologii poznawczej.  

W literaturze Ţwiatowej daje siŋ zauwaŮyļ tendencja propagujņca konstruktywizm 

w ksztaġceniu na odlegġoŢļ. Uczniowie tworzņ we wġasny spos·b ustrukturyzowane 

zbiory wiedzy w przestrzeni wirtualnej. Dodatkowo wspierajņ siŋ, wymieniajņ 

doŢwiadczenia i poglņdy w ramach grup w  mediach spoġecznoŢciowych. Przy takim 

podejŢciu istotne jest ustalenie cel·w nauczania. Klasyfikacja cel·w nauczania 

powstaġa juŮ w 1956 roku za sprawņ Zespoġu, kt·rym kierowaġ Benjamin Bloom. Obok 

wsp·ġautor·w publikacji, wŢr·d kt·rych znaleŬli siŋ Engelhart, Furst, Hill, Karhwohl, 

wymienia siŋ nazwiska 34 badaczy, kt·rzy uczestniczyli w tworzeniu tzw. taksonomii 

Blooma [Bloom 1956]. Koncepcja ta moŮe byļ bardzo przydatna do budowania 

efektywnego ksztaġcenia, szczeg·lnie w sytuacja dostosowywania jej do 

wsp·ġczesnych zmian technologicznych. Wyznaczanie cel·w uczenia siŋ  
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i przekazywanie informacji zwrotnej, motywowa nie do podejmowania wysiġku oraz 

docenianie osiņgniŋļ uczni·w, a nastŋpnie wsp·lne uczenie siŋ ð to elementy, kt·re 

pozwalajņ tworzyļ Ţrodowisko edukacyjne, sprzyjajņce procesowi uczenia siŋ [Pitler, 

Hubell, Kuhn 2015, s. 14 -15]. Celem taksonomii Blooma by ġo motywowanie nauczycieli 

do koncentrowania siŋ na wszystkich trzech dziedzinach, tworzņcych holistycznņ 

(caġoŢciowņ) formŋ ksztaġcenia. 

Taksonomia Blooma  pozwala na wyr·Ůnienie trzech sfer cel·w: poznawczej, 

afektywnej i psychomotorycznej . Sfera kognitywna (poznawcza) koncentruje siŋ 

wok·ġ wiedzy, rozumienia i krytycznego myŢlenia. Wyr·Ůniļ w niej moŮna szeŢļ 

poziom·w: wiedzŋ, rozumienie, zastosowanie, analizowanie, syntezowanie  

i ewaluowanie. Nauka na wyŮszych poziomach zaleŮna jest od osiņgniŋcia wiedzy  

i umiejŋtnoŢci na niŮszych poziomach. Sfera afektywna (emocjonalna, uczuciowa) to 

emocjonal ne reakcje ludzi, ich zdolnoŢļ do odczuwania b·lu i radoŢci innych. 

Realizacji cel·w afektywnych prowadzi do wzrostu ŢwiadomoŢci postaw, emocji  

i uczuļ. MoŮna wyr·Ůniļ piŋļ poziom·w w sferze uczuciowej: postrzeganie, 

odpowiadanie (reakcja), wartoŢciowanie, organizowanie, charakteryzowanie 

(opisywanie) [Bloom 1956].   

Sfera psychomotoryczna odnosi siŋ do zdolnoŢci do manipulacji fizycznej 

narzŋdziem lub instrumentem. Cele psychomotoryczne koncentrujņ siŋ zatem na 

zmianach i rozwoju zachowaŗ oraz umiejŋtnoŢci. Sfera ta jednak byġa poza obszarem 

bezpoŢrednich zainteresowaŗ Benjamina Blooma. Taksonomie cel·w 

psychomotorycznych byġy tworzone przez r·Ůnych autor·w w latach 70. i powstawaġy 

niezaleŮnie od jego prac [UrbaŢ 2020, s. 10].  Na szczeg·lnņ uwagŋ zasġuguje 

taksonomia Elizabeth Simpson, kt·ra przyczyniġa siŋ do wyjaŢnienia zachowaŗ 

typowych dla uczni·w i sportowc·w wyczynowych. Proponowane przez niņ poziomy 

to:  percepcja (postrzeganie), postawa, reagowanie kierowane, mechanizm, jawne 

reagowan ie kompleksowe, adaptacja (przystosowanie), oryginalnoŢļ [Simson 1972]. 

Wieloelementowy model B. Blooma uzupeġniony o taksonomiŋ sfery motorycznej  

E. Simson zostaġ przedstawiony w  tabeli 2.  

 

 

 

 

 

https://pl.wikipedia.org/wiki/Psychomotoryka
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Tabela 2. Taksonomia sfer: kognitywnej, afektywnej i psychom otorycznej  

Sfery/  

Poziomy  

Sfera kognitywna 

(poznawcza)  

Sfera afektywna  

(emocjonalna, 

uczuciowa)  

Sfera 

psychomotpryczna  

Pierwszy Wiedza  Postrzeganie  Postrzeganie  

Drugi  Rozumienie  Odpowiadanie  Postawa  

Trzeci Zastosowanie  WartoŢciowanie Reagowanie 

kierowane  

Czwarty  Analizowanie  Organizowanie  Mechanizm  

Piņty Syntezowanie  Charakteryzowanie  Jawne 

reagowanie 

kompleksowe  

Sz·sty  Ewaluowanie   Adaptacja  

Si·dmy   OryginalnoŢļ 
ūr·dġo: opracowanie wġasne na podstawie: B.S. Bloom i in. (1956), Taxonomy of Educational  

Objectives: The Classification of Educational Goals. Handbook 1: Cognititive domain , 

Longman; E.J. Simpson (1972). The Classification of Educational Objectives in the Psychomotor 

Domain . Washington, DC: Gryphon House.  

 

W roku 2001 za sprawņ samego B. Bloom oraz jego wsp·ġpracownik·w: Lorin 

Anderson, Dawid Kartwoh l i innych opublikowano tzw. zrewidowanņ taksonomiŋ 

cel·w Blooma [Anderson, Kartwohl 2001]. Nowym elementem w stosunku do 

poprzedniej wersji taksonomii jest metakognitywny (metapoznawczy) wymiar wiedzy. 

Dotyczy on ŢwiadomoŢci wġasnej wiedzy i zrozumienia sytuacji. Cyfrowy charakter 

taksonomii Blooma nadaġ Andrew Churches w opracowaniu Bloomõs Digital 

Taksonomy [Churches 2008].  Andrew Churches opiera sw·j pomysġ na hierarchicznej 

taksonomii cel·w Blooma, dodajņc wymiar komunikacji oraz aspekt zwiņzany  

z aktywnoŢciami, czynnoŢciami typowymi dla Ţwiata cyfrowego. Ġņczy sferŋ 

kognitywnņ z umiejŋtnoŢciami cyfrowymi XXI wieku. Ukġad hierarchiczny obejmuje 

umiejŋtnoŢci intelektualne niŮszego rzŋdu ð LOTS (ang. lower order thinking skills ) oraz 

wyŮszego ð HOTS (ang. higher 2 Itõs not about the tools, itõs using the tools to facilitate 

learning.order thinking skills) [UrbaŢ 2020, s. 12] (por. tabela 3). 

Tabel 3. Cyfrowa taksonomia Blooma  

UmiejŋtnoŢci 
Charakterystyka 

umiejŋtnoŢci 
Przykġady czasownik·w 

Spektrum  

komunikacji  

HOTS 

 

6. 

tworzenie  

Ġņczenie 

element·w w 

sp·jnņ 

funkcjonalnņ 

caġoŢļ. 

Projektowanie, 

konstruowanie.  

 

projektowaļ, 

konstruowaļ, planowaļ, 

wytwarzaļ, wynaleŬļ, 

wymyŢlaļ, tworzyļ 

programowaļ, filmowaļ, 

animowaļ, blogowaļ, 

vlogowaļ, miksowaļ, 

remiksowaļ, tworzyļ  

wiki, publikowaļ, tworzyļ 

moderowanie  

 

debatowanie,  

 

komentowanie,  

 

spotykanie siŋ 

online,  

http://www.amazon.com/Learning-Think-Thinking-S-Maclure/dp/0080406572/bigdogsbowlofbis/
http://www.amazon.com/Learning-Think-Thinking-S-Maclure/dp/0080406572/bigdogsbowlofbis/
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podkasty, reŮyserowaļ, 

transmitowaļ 

 

korzystanie  

z 

wideokonferencji,  

 

recenzowanie,  

opowiadanie,  

 

blogowanie,  

 

wymienianie  

informacji,  

czatowanie,  

 

komunikowanie 

siŋ 

za pomocņ 

poczty  

elektronicznej,  

 

tweetowanie/  

mikroblogowanie,  

 

pisanie SMS-·w. 

5. 

ewaluowanie  

Wydawanie 

opinii na 

podstawie 

przyjŋtych 

kryteri·w i 

standard·w. 

Koordynacja, 

monitorowanie i 

krytyka.  

 

sprawdzaļ, stawiaļ 

hipotezy, krytykowaļ, 

weryfikowaļ, 

eksperymentowaļ, 

wydawaļ sņdy,  

testowaļ, monitorowaļ, 

wykrywaļ 

komentowaļ blogi, 

recenzowaļ, zamieszczaļ 

posty, moderowaļ, 

wsp·ġpracowaļ,  

wymieniaļ informacje, 

testowaļ 

4. 

analizowanie  

Podziaġ 

materiaġu na 

czŋŢci skġadowe 

i okreŢlenie 

zaleŮnoŢci 

pomiŋdzy 

czŋŢciami oraz 

pomiŋdzy 

kaŮdņ z czŋŢci a 

caġoŢciņ. 

Oparto jest to 

na selekcji i 

wskazywaniu 

sp·jnoŢci 

 

por·wnywaļ, 

organizowa ļ, 

dekonstruowaļ, 

przypisywaļ cechy, 

zarysowaļ, znajdowaļ,  

strukturalizowaļ, 

integrowaļ 

mieszaļ, linkowaļ, 

sprawdzaļ poprawnoŢļ, 

stosowaļ inŮynieriŋ 

odwrotnņ (programowaļ  

zwrotnie), ġamaļ 

zabezpieczenia, 

hakowaļ, monitorowaļ 

media  

3. 

zastosowanie  

Podjŋcie 

dziaġaŗ. 

Wykonywanie, 

wdroŮenie 

danych 

rozwiņzaŗ. 

 

wykonywaļ, uŮywaļ, 

przeprowadzaļ, 

realizowaļ 

uruchamiaļ, ġadowaļ, 

obsġugiwaļ, odtwarzaļ, 

przesyġaļ, wsp·ġdzieliļ, 

edytowaļ 

2. 

zrozumienie  

Odbi·r 

komunikat·w 

instruktaŮowych, 

w tym ustnych, 

pisemnych, 

graficznych.  

Tġumaczenie, 

podawanie 

przykġad·w 

klasyfikacja,  

wnioskowanie,  

por·wnanie, 

wyjaŢnienie. 

 

interpretowaļ, 

podsumowaļ, 

wywnioskowaļ, 

sparafrazowaļ, 

zaklasyfikowaļ, 

por·wnaļ,  

wyjaŢniļ, podaļ przykġad 

wyszukiwaļ z 

zastosowaniem 

operator·w i 

zaawansowanych 

parametr·w, tweetowaļ,  

kategoryzowaļ, 

blogowaļ, tagowaļ, 
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komentowaļ, 

adnotowaļ, 

subskrybowaļ 

1. 

zapamiŋtanie 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

LOTS 

Wydobywanie 

wiedzy z 

pamiŋci 

dġugotrwaġej. 

Identyfikowanie, 

przywoġywanie 

wiedzy.  

 

rozpoznaļ, wymieniļ, 

opisaļ, zidentyfikowaļ, 

odnaleŬļ, nazwaļ, 

zlokalizowaļ, odszukaļ 

wypunktowaļ, 

zaznaczyļ, odesġaļ do 

zakġadek/ulubionych, 

korzystaļ z sieci  

spoġecznoŢciowych, 

zarzņdzaļ zakġadkami w 

spoġecznoŢci, wyszukiwaļ, 

googlowaļ 
ūr·dġo: UrbaŢ M., Cyfrowa taksonomia Blooma  (w:) Furche E., Cenne inspiracje metodyczne,  

Centrum Edukacji Nauczycieli w Gdaŗsku, Gdaŗsk 2000; L. W. Anderson, D.R. Krathwohl, (2001), 

A taxonomy for Learning, teaching, and assessing: A  revision of Bloomõs taxonomy of 

educational objectives , New York: Addison Wesley Longman.  

 
Dynamika zmian zachodzņcych w otoczeniu oraz nadzwyczajne zagroŮenia 

powodujņ, wymagajņ coraz gġŋbszych powiņzaŗ pomiŋdzy edukacjņ a Ţwiatem 

cyfrowym. Odpowiedziņ na to zdaje siŋ byļ stworzony przez Rubeina R. Puentedura 

model SAMR, kt·re dedykowany jest ciņgġemu procesowi integracji Ţrodk·w i narzŋdzi 

technologii informacyjno -komunikacyjnych (TIK) z  programami nauczania  (tabela 4) .  

Z jednej strony model ten pokazuje, w jaki spos·b moŮna wykorzystaļ kompetencje 

cyfrowe do w juŮ istniejņcych metodach dydaktycznych, a z drugiej strony zachŋca 

do tworzenia nowych metod przy pomocy istniejņcych rozwiņzaŗ technologicznych 

[Puentedura 2014].  

Tabela 4. Model SAMR  

Model  Charakterystyka  

S 

Substitution  

(Zastņpienie) 

tradycyjna metoda nauczania zostaje zastņpiona 

technologiņ, np. uczniowie zamiast pisaļ wypracowanie 

rŋcznie, piszņ je za pomocņ klawiatury i edytora tekstu lub 

obliczajņ pola figur i bryġ za pomocņ kalkulatora lub w  

arkuszu kalkulacyjnym .  Na tym etapie wystŋpujņ 

niefunkcjonalne zmiany nauczania /uczenia siŋ, polegajņce 

na zmianie sposobu  pracy.  

A 

Augmentation 

(Wzmocnienie)  

dziŋki narzŋdziom i aplikacjom nowoczesnych technologii 

nauka zostaje wzmocniona , np. uczeŗ, piszņc 

wypracowanie, uŮywa elektronicznych sġownik·w do 

sprawdzenia pisowni, gramatyki lub teŮ znaczenia 

wskazanego sġowa, moŮe r·wnieŮ wypracowanie 

wydrukowaļ lub przesġaļ je do nauczyciela.  Albo 

nauczyciel uŮywa tablicy interaktywnej do pokazania 

przekroj·w bryġ w aplikacji GeoGebra (ew. uczniowie tej 
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analizy dokonujņ samodzielnie na tabletach).  Wystŋpujņ 

funkcjonalne korzyŢci wynikajņce z zastosowania 

skutecznych narzŋdzi i z komunikacji nauczyciel/uczeŗ. 

M 

Modification  

(Modyfikacja)  

uczeŗ wykonuje dziaġania, kt·re nie byġyby moŮliwe na 

tradycyjnej lekcji, np.  dodaje do swojego wypracowania 

nowe elementy: zdjŋcia, ilustracje, filmy. MoŮe r·wnieŮ 

konsultowaļ na bieŮņco wykonywanņ pracŋ ze swoim 

nauczycielem. Uczeŗ moŮe r·wnieŮ przygotowaļ arkusz 

kalkulacyjny pozwalajņcy na analizŋ zmian poġoŮenia 

wykresu funkcji w zaleŮnoŢci od zmian jej parametr·w.  

Technologia jest niezbŋdna do funkcjonowania w szkole, 

tzn. do wykonywania zadania i zaprezentowania go w klasie 

oraz uzyskania opinii r·wieŢnik·w i nauczyciela w celu 

modyfikacji.  

R 

Redefinition  

(PrzewartoŢciowanie) 

technologia pozwala stworzyļ nowe materiaġy, zasoby 

edukacyjne, kt·re wczeŢniej nie byġy moŮliwe do stworzenia, 

daje sposobnoŢļ podzielenia siŋ nimi z uczniami na caġym 

Ţwiecie, np. uczniowie przenoszņ swoje wypracowanie do 

aplikacji Issuu, Book Creator, StoryBird, StoryJumper, tworzņ 

ksiņŮkŋ interaktywnņ i udostŋpniajņ jņ innym uczniom i 

nauczycielom na caġym Ţwiecie. Mogņ teŮ np. zbieraļ w 

grupie przez okreŢlony czas, dane do arkusza 

kalkulacyjnego i opracowywaļ go zdalnie, prezentujņc 

automatycznie wyniki nauczycielowi czy innym uczniom w 

sieci. Uczniowie mogņ wsp·lnie pracowaļ nad 

r·Ůnorodnymi dokumentami dziŋki aplikacjom sieciowym. 

Na tym poziomie wsp·lne zadania i technologia istniejņ nie 

jako cel, ale jako wsparcie dla uczņcego siŋ.  Uczniowie 

uczņ siŋ treŢci i umiejŋtnoŢci, Ůeby zrozumieļ waŮne pojŋcia. 

Konieczna staje siŋ wsp·ġpraca, kt·rņ umoŮliwia 

technologia.  
ūr·dġo: opracowanie wġasne na podstawie: M. Rostkowska (2019), Model SAMR a TIK ð 

nauczyciel buduje kompetencje swoje i swoich uczni·w, ăMeritumó nr 1(52), 2019, s. 95-101. 

 
Podsumowujņc naleŮy stwierdziļ, iŮ wdroŮenie modelu SAMR daje duŮe moŮliwoŢci 

rozwoju edukacji 3.0. Przede wszystkim daje sposobnoŢļ budowania kompetencji 

zar·wno nauczyciela jak i ucznia. Poza tym jest elastyczny, co pozwala nauczycielowi 

na dostosowanie go do indywidualnych, czŋsto specyficznych potrzeb 

poszczeg·lnych uczni·w. Daje moŮliwoŢļ rozwijania kreatywnoŢci dydaktycznej 

nauczycieli, kt·rzy dziŋki temu bŋdņ potrafili wskazaļ uczniom po jakie narzŋdzia 

powinni siŋgnņļ, aby osiņgaļ swoje cele. Cele te w trzeciej dekadzie XXI sņ bardzo 

ambitne. Zakġadajņ bowiem tw·rcze postawy uczni·w, nastawienie na indywidualny 

rozw·j aktywnie osiņgany przy pomocy wszystkich dostŋpnych narzŋdzi, w tym 

opartych na wsp·ġczesnej technologii. 
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Uwarunkowania prawne i wytyczne 

nauczania na odlegġoŢļ w czasie 

pandemii COVID 19  

2 

 

Uwarunkowania prawne i wytyczne   

w Polsce  
2.1 

 

W zwiņzku z pandemiņ COVID-19, niezbŋdne staġo siŋ wprowadzenie w Polsce 

rozwiņzaŗ prawnych i wytycznych umoŮliwiajņcym szkoġom i plac·wkom oŢwiatowym 

dziaġanie w zmienionych warunkach organizacyjnych. Szczeg·lna uwaga zostaġa 

skoncentrowana na wykorzystaniu w procesie dydaktycznym metod i technik 

ksztaġcenia na odlegġoŢļ. 

Kluczowe, w poczņtkowej fazie pandemii, byġo wydanie przez Ministra Edukacji 

Narodowej nastŋpujņcych akt·w prawnych:  

1. Rozporzņdzenia z dnia 11 marca 2020r. w sprawie czasowego ograniczenia 

funkcjonowania jednostek systemu oŢwiaty w zwiņzku z zapobieganiem, 

przeciwdziaġaniem i zwalczaniem COVID-19 [Dz.U. 2020, poz. 410].  

2. Rozporzņdzenia z dnia 20 marca 2020r. w sprawie czasowego ograniczenia 

funkcjonowania jednostek systemu oŢwiaty w zwiņzku z zapobieganiem, 

przeciwdziaġaniem i zwalczaniem COVID-19 [Dz.U. 2020, poz. 492].  

3. Rozporzņdzenia z dnia 20 marca 2020r. w sprawie szczeg·lnych rozwiņzaŗ  

w okresie czasowego ograniczenia funkcjonowania jednostek systemu oŢwiaty 

w zwiņzku zapobieganiem, przeciwdziaġaniem i zwalczaniem COVID-19 [Dz.U. 

2020, poz. 493].  

4. Zarzņdzenie Nr 13 Ministra Edukacji Narodowej z dnia 19 marca 2020r. w sprawie 

powoġania Zespoġu do spraw wdraŮania ksztaġcenia na odlegġoŢļ w zwiņzku  

z zapobieganiem, przeciwdziaġaniem i zwalczaniem COVID-19 [Dz.U. 2020, poz. 

13]. 

W Rozporzņdzeniu z dnia 11 marca 2020r. wskazano jednostki systemu oŢwiaty, 

kt·rych funkcjonowanie zostaġo czasowo ograniczone w zwiņzku z zapobieganiem, 

przeciwdziaġaniem i zwalczaniem COVID-19 wyr·Ůniajņc w tej grupie nastŋpujņce 

publiczne i niepubliczne jednostki systemu oŢwiaty (Ä 2, ust. 1): 

1) przedszkola;  
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2) inne formy  wychowania przedszkolnego;  

3) szkoġy wszystkich typ·w; 

4) plac·wki oŢwiatowo-wychowawcze;  

5) plac·wki ksztaġcenia ustawicznego oraz centra ksztaġcenia zawodowego; 

6) plac·wki artystyczne; 

7) plac·wki zapewniajņce opiekŋ i wychowanie uczniom w okresie pobierania 

nauki poza miejscem staġego zamieszkania; 

8) kolegia pracownik·w sġuŮb spoġecznych. 

Ograniczenia te nie dotyczyġy (Ä 2, ust. 2): 

1) przedszkoli i szk·ġ specjalnych zorganizowanych w podmiotach leczniczych  

i jednostkach pomocy spoġecznej; 

2) przedszkoli i szk·ġ specjalnych funkcjonujņcych w specjalnych oŢrodkach 

szkolno-wychowawczych;  

3) szk·ġ specjalnych funkcjonujņcych w mġodzieŮowych oŢrodkach 

wychowawczych i mġodzieŮowych oŢrodkach socjoterapii;  

4) szk·ġ w zakġadach poprawczych i schroniskach dla nieletnich oraz szk·ġ przy 

zakġadach karnych i aresztach Ţledczych. 

Rozporzņdzenie to dawaġo pewnņ swobodŋ decyzyjnņ rodzicom, we wskazanym 

poniŮej zakresie  (Ä 2, ust. 3): 

1) rodzice dzieci uczŋszczajņcych do przedszkoli lub szk·ġ specjalnych 

funkcjonujņcych w specjalnych oŢrodkach szkolno-wychowawczych mogņ 

zdecydowaļ o nieuczŋszczaniu dzieci do przedszkoli lub szk·ġ funkcjonujņcych 

w tych oŢrodkach;  

2) rodzice dzieci uczŋszczajņcych na zajŋcia rewalidacyjno-wychowawcze 

organizowane zgodnie z przepisami wydanymi na pod stawie art. 7 ust. 3 ustawy 

z dnia 19 sierpnia 1994 r. o ochronie zdrowia psychicznego (Dz. U. z 2018 r. poz. 

1878 oraz z 2019 r. poz. 730 i 1690) mogņ zdecydowaļ o nieuczŋszczaniu dzieci 

na te zajŋcia;  

3) rodzice dzieci z niepeġnosprawnoŢciņ intelektualnņ z niepeġnosprawnoŢciami 

sprzŋŮonymi mogņ zdecydowaļ o nieuczŋszczaniu dzieci na zajŋcia 

organizowane w oŢrodku rewalidacyjno-wychowawczym.  

Czasowe ograniczenie funkcjonowania jednostek systemu oŢwiaty, wprowadzone 

Rozporzņdzeniem Ministra Edukacji Narodowej z dnia 11 marca 2020r. polegaġo na 

zawieszeniu prowadzenia przez wskazane plac·wki oŢwiatowe dziaġalnoŢci 
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dydaktycznej, wychowawczej i op iekuŗczej do dnia 25 marca 2020r. Warto dodaļ,  

iŮ w dniach 12 i 13 marca plac·wki oŢwiatowe prowadziġy zajŋcia opiekuŗcze dla 

chŋtnych uczni·w.  

Istotne rozwiņzania, z punktu widzenia analizowanej problematyki ksztaġcenia na 

odlegġoŢļ wprowadziġo Rozporzņdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 20 marca 

2020r. w sprawie czasowego ograniczenia funkcjonowania jednostek systemu oŢwiaty 

w zwiņzku z zapobieganiem, przeciwdziaġaniem i zwalczaniem COVID-19 [Dz.U. 2020r., 

poz. 493]. Wskazano w nim wyraŬnie, iŮ w okresie od dnia 25 marca 2020 r. do dnia  

10 kwietnia 2020 r. zadania jednostek systemu oŢwiaty, bŋdņ realizowane  

z wykorzystaniem metod i technik ksztaġcenia na odlegġoŢļ. Dodano r·wnieŮ,  

iŮ w przypadku,  gdy zadania jednostki systemu oŢwiaty nie mogņ byļ realizowane  

w taki m spos·b, dyrektor jednostki, w uzgodnieniu z organem prowadzņcym, 

powinien ustaliļ inny spos·b realizowania tych zadaŗ.  W okresie od 25 marca do 10 

kwietnia 2020 roku ograniczono takŮe obowiņzek Ţwiadczenia pracy przez 

pracownik·w jednostek oŢwiaty na ich terenie, z wyġņczeniem przypadk·w, gdy jest 

to niezbŋdne do realizowania zadaŗ jednostek z wykorzystaniem metod i technik 

ksztaġcenia na odlegġoŢļ [Dz. U. 2020, poz. 493]. Kolejne Rozporzņdzenia zmieniajņce 

(byġo ich 10) wydġuŮaġy ten okres aŮ do 31 sierpnia 2020 roku [Dz. U. 2020, poz. 1110].  

Rozporzņdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 12 sierpnia 2020r.  

w sprawie czasowego ograniczenia funkcjonowania jednostek systemu oŢwiaty  

w zwiņzku z zapobieganiem, przeciwdziaġaniem i zwalczaniem COVID -19 [Dz.U. 2020, 

poz. 1389] daġo podstawy do ograniczenia w caġoŢci lub w czŋŢci funkcjonowania 

publicznych i niepublicznych jednostek systemu oŢwiaty w kolejnym roku szkolnym - 

2020/2021. Zgodnie z tym Rozporzņdzeniem w jednostce systemu oŢwiaty, kt·rej 

funkcjonowanie zostaġo w caġoŢci lub w czŋŢci ograniczone, zawieszone zajŋcia 

powinny byļ realizowane z wykorzystaniem metod i technik ksztaġcenia na odlegġoŢļ. 

Rozporzņdzenie to byġo poddawane 11 zmianom, a najwaŮniejsze z nich, z punktu 

widzenia analizowanego tematu, zawarte zostaġy w nastŋpujņcych aktach 

prawnych:  

1. Rozporzņdzeniu Ministra Edukacji Narodowej z dnia 16 paŬdziernika 2020 [Dz. U. 

2020, poz. 1830], w kt·rym: 

a)  ograniczono od 19 paŬdziernika 2020r. funkcjonowanie plac·wek 

oŢwiatowych poġoŮonych w tzw. strefach czerwonych i Ů·ġtych, przy czym 

ograniczenie to powinno polegaļ na prowadzeniu zajŋļ w taki spos·b, Ůe:  
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¶ co najmniej 50% uczni·w realizuje te zajŋcia w szkole, plac·wce lub 

centrum ,  

oraz  

¶ nie wiŋcej niŮ 50% uczni·w realizuje te zajŋcia z wykorzystaniem metod  

i technik ksztaġcenia na odlegġoŢļ,  

b)  odpowiedzialnym za ustalenie harmonogramu zajŋļ realizowanych  

z wykorzystaniem metod i technik ksztaġcenia na odlegġoŢļ zgodnie  

z przepisami wyda nymi na podstawie art. 30c ustawy z dnia 14 grudnia 2016 

r., uczyniono dyrektora szkoġy, plac·wki lub centrum. 

2. Rozporzņdzeniu Ministra Edukacji Narodowej z dnia 13 paŬdziernika 2020 [Dz. U. 

2020, poz. 1870], w kt·rym od 24 paŬdziernika do 8 listopada 2020r. ograniczono 

funkcjonowanie klas IV -VIII w szkoġach podstawowych na terenie caġego kraju, 

wskazujņc koniecznoŢļ realizacji zajŋļ dydaktycznych z wykorzystaniem metod 

i technik ksztaġcenia na odlegġoŢļ. 

3. Rozporzņdzeniu Ministra Edukacji Narodowej z dnia 5 listopada 2020 [Dz. U. 

2020, poz. 1960], w kt·rym od 9 listopada 2020r. do 29 listopada ograniczono 

funkcjonowanie klas I -VIII w szkoġach podstawowych na terenie caġego kraju 

zajŋcia, wskazujņc koniecznoŢļ realizacji zajŋļ dydaktycznych  

z wykorzystaniem me tod i technik ksztaġcenia na odlegġoŢļ. 

4. Rozporzņdzeniu Ministra Edukacji Narodowej z dnia 25 listopada 2020 [Dz. U. 

2020, poz. 2087], w kt·rym ksztaġcenie na odlegġoŢļ w szkoġach podstawowych 

przedġuŮono do 3 stycznia 2021 roku. 

5. Rozporzņdzeniu Ministra Edukacji Narodowej z dnia 13 stycznia 2021 [Dz. U. 

2021, poz. 92], w kt·rym ksztaġcenie na odlegġoŢļ dla klas IV-VIII w szkoġach 

podstawowych przedġuŮono do 31 stycznia 2021 roku. 

6. Rozporzņdzeniu Ministra Edukacji Narodowej z dnia 28 stycznia 2021 [Dz. U. 

2021, poz. 202], w kt·rym ksztaġcenie na odlegġoŢļ dla klas IV-VIII w szkoġach 

podstawowych przedġuŮono do 14 lutego 2021 roku. Dodatkowo wskazano,  

iŮ dyrektor plac·wki oŢwiatowej moŮe w ramach konsultacji, moŮe 

zorganizowaļ w szkole testy sprawdzajņce poziom przygotowania uczni·w do 

egzaminu ·smoklasisty. 

7. Rozporzņdzeniu Ministra Edukacji Narodowej z dnia 12 lutego 2021 [Dz. U. 2021, 

poz. 283], w kt·rym ksztaġcenie na odlegġoŢļ dla klas IV-VIII w szkoġach 

podstawowych przedġuŮono do 28 lutego 2021 roku. 
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8. Rozporzņdzeniu Ministra Edukacji Narodowej z dnia 26 lutego 2021 [Dz. U. 2021, 

poz. 366], w kt·rym ksztaġcenie na odlegġoŢļ dla klas IV-VIII w szkoġach 

podstawowych przedġuŮono do 14 marca 2021 roku. Dodatkowo w klasach I-III 

na terenie wojew·dztwa warmiŗsko-mazurskiego ograniczono ksztaġcenie 

poprzez stosowanie metod i technik ksztaġcenia na odlegġoŢļ. 

9. Rozporzņdzeniu Ministra Edukacji Narodowej z dnia 11 marca 2021 [Dz. U. 2021, 

poz. 448], w kt·rym ksztaġcenie na odlegġoŢļ dla klas IV-VIII w szkoġach 

podstawowyc h przedġuŮono do 28 marca 2021 roku. Dodatkowo ograniczenie 

ksztaġcenia w klasach I-III obowiņzywaġo juŮ na terenie wojew·dztw: warmiŗsko-

mazurskiego, lubuskiego, mazowieckiego i pomorskiego.  

10. Rozporzņdzeniu Ministra Edukacji Narodowej z dnia 18 marca 2021 [Dz. U. 2021, 

poz. 502], w kt·rym ksztaġcenie na odlegġoŢļ w szkoġach podstawowych 

przedġuŮono do 28 marca 2021 roku. Dotyczyġo to takŮe klas I-III we wszystkich 

wojew·dztwach w kraju. 

Rozporzņdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 26 marca 2021r.  

w sprawie czasowego ograniczenia funkcjonowania jednostek systemu oŢwiaty  

w zwiņzku z zapobieganiem, przeciwdziaġaniem i zwalczaniem COVID-19 [Dz.U. 2021, 

poz. 561] przedġuŮyġo ograniczenia w funkcjonowaniu szk·ġ podstawowych do 11 

kwietnia 2021r. Wprowadziġo teŮ, obowiņzek zorganizowania przez dyrektora lub 

osobŋ kierujņcņ szkoġņ podstawowņ, zajŋļ w plac·wce m.in. dla dzieci rodzic·w 

zatrudnionych w podmiotach wykonujņcych dziaġalnoŢļ leczniczņ, realizujņcych 

zadania dotyczņce koordynacji ratownictwa medycznego, realizujņcych zadania 

publiczne w zwiņzku z zapobieganiem, przeciwdziaġaniem i zwalczaniem COVID-19, 

peġniņcych sġuŮbŋ w jednostkach zapewniajņcych bezpieczeŗstwo i porzņdek 

publiczny, wykonujņcych dziaġania ratownicze,  zatrudnionych w formach opieki nad 

dzieļmi w wieku do lat 3, zatrudnionych w jednostkach systemu oŢwiaty, o kt·rych 

mowa w art. 2 ustawy z dnia 14 grudnia 2016 r. ð Prawo oŢwiatowe i realizujņ zadania 

na terenie tych jednostek oraz innych wymienionych w Rozporzņdzeniu podmiotach. 

Akty prawne zmieniajņce to rozporzņdzenie (ġņcznie 3) wydġuŮaġy termin nauczania 

na odlegġoŢļ ostatecznie do 2 maja 2021roku i wprowadzaġy stopniowe poluzowania 

w szkolnictwie podstawowym, zaczynajņc od klas I-III w wojew·dztwach  

o najmniejszej liczbie stwierdz onych przypadk·w zachorowaŗ na COVID 19. 

Kolejne Rozporzņdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 29 kwietnia 2021r.  

w sprawie czasowego ograniczenia funkcjonowania jednostek systemu oŢwiaty  
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w zwiņzku z zapobieganiem, przeciwdziaġaniem i zwalczaniem COVID-19 [Dz.U. 2021, 

poz. 824] wprowadziġo ograniczenia w funkcjonowaniu klas IV-VIII szk·ġ 

podstawowych w terminie od dnia 3 maja 2021 r. do dnia 30 maja 2021 r., przy czym 

od 17 maja do 30 maja ograniczenia te polegaġy na tym, Ůe: 

1) nie wiŋcej niŮ 50% uczni·w realizowaġo te zajŋcia odpowiednio w szkole, 

plac·wce lub centrum,  

oraz  

2) co najmniej 50% uczni·w realizuje te zajŋcia z wykorzystaniem metod i technik 

ksztaġcenia na odlegġoŢļ. 

Aktualnie obowiņzujņce Rozporzņdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 28 

maja 2021 r. w sprawie czasowego ograniczenia funkcjonowania jednostek systemu 

oŢwiaty w zwiņzku z zapobieganiem, przeciwdziaġaniem i zwalczaniem COVID-19 

[Dz.U. 2021, poz. 982] do  dnia 31 grudnia 2021 r. ogranicza siŋ w caġoŢci lub w czŋŢci 

funkcjonowanie publicznych i niepublicznych szk·ġ podstawowych, przy zaġoŮeniu 

realizacji zawieszonych zajŋļ z wykorzystaniem metod i technik ksztaġcenia na 

odlegġoŢļ.  

Rozporzņdzenie z dnia 20 marca 2020r. w sprawie szczeg·lnych rozwiņzaŗ w okresie 

czasowego ograniczenia funkcjonowania jednostek systemu oŢwiaty w zwiņzku 

zapobieganiem, przeciwdziaġaniem i zwalczaniem COVID-19 uszczeg·ġowiġo zasady 

realizacji zadaŗ jednostek oŢwiatowych z wykorzystaniem metod i technik ksztaġcenia 

na odlegġoŢļ lub innego sposobu realizacji tych zadaŗ zgodnego z obowiņzujņcym 

Prawem OŢwiatowym [Dz.U. 2017, poz. 59].  PodkreŢlono w nim odpowiedzialnoŢļ za 

realizacjŋ tych zadaŗ dyrektora jednostki systemu oŢwiaty, zobowiņzujņc go, co 

szczeg·lnie istotne z punktu widzenia nauczania na odlegġoŢļ, m. in. do (Ä 1): 

1. Przekazywania uczniom, rodzicom i nauczycielom informacjŋ o sposobie i trybie 

realizacji zadaŗ jednostki w okresie czasowego ograniczenia jej 

funkcjonowania.  

2. Ustalania we wsp·ġpracy z nauczycielami, tygodniowy zakres treŢci nauczania 

do zrealizowania w poszczeg·lnych oddziaġach klas (semestr·w) oraz na 

zajŋciach realizowanych w formach pozaszkolnych, uwzglŋdniajņc  

w szczeg·lnoŢci: r·wnomierne obciņŮenie uczni·w w poszczeg·lnych dniach 

tygodnia, zr·Ůnicowanie zajŋļ w kaŮdym dniu, moŮliwoŢci psychofizyczne 

uczni·w podejmowania intensywnego wysiġku umysġowego w ciņgu dnia,  
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ġņczenie przemienne ksztaġcenia z uŮyciem monitor·w ekranowych i bez ich 

uŮycia, ograniczenia wynikajņce ze specyfiki zajŋļ. 

3. Ustalania, we wsp·ġpracy z nauczycielami, sposobu monitorowania postŋp·w 

uczni·w oraz spos·b weryfikacji wiedzy i umiejŋtnoŢci uczni·w, w tym r·wnieŮ 

informowania uczni·w lub rodzic·w o postŋpach ucznia w nauce, a takŮe 

uzyskanych przez niego ocenach.  

4. Wskazywania, we wsp·ġpracy z nauczycielami, Ŭr·deġ i materiaġ·w 

niezbŋdnych do realizacji zajŋļ, w tym materiaġ·w w postaci elektronicznej,  

z kt·rych uczniowie lub rodzice mogņ korzystaļ. 

Poza tym caġy Ä 2 wyŮej wymienionego Rozporzņdzania jest poŢwiŋcony metodom 

i technikom ksztaġcenia na odlegġoŢļ. Zgodnie z jego zapisami zajŋcia tego typu 

mogņ byļ realizowane w szczeg·lnoŢci:  

1) z wykorzystaniem:  

a)  materiaġ·w i funkcjonalnoŢci Zintegrowanej Platformy Edukacyjnej 

udostŋpnionej przez ministra wġaŢciwego do spraw oŢwiaty i wychowania 

pod adresem www.epodreczniki.pl ,  

b)  materiaġ·w dostŋpnych na stronach internetowych urzŋdu obsġugujņcego 

ministra wġaŢciwego do spraw oŢwiaty i wychowania, stronach 

internetowych jednostek podlegġych temu ministrowi lub przez niego 

nadzorowanych, w tym na stronach internetowych Centralnej Komisji 

Egzaminacyjnej i okrŋgowych komisji egzaminacyjnych,  

c)  materiaġ·w prezentowanych w programach publicznej telewizji i radiofonii,  

d)  innych niŮ wymienione w lit. aðc materiaġ·w wskazanych przez nauczyciela;  

2) przez podejmowanie przez ucznia aktywnoŢci okreŢlonych przez nauczyciela, 

potwierdzajņcych zapoznanie siŋ ze wskazanym materiaġem i dajņcych 

podstawŋ do oceny pracy ucznia;  

3) z wykorzystaniem Ţrodk·w komunikacji elektronicznej zapewniajņcych 

wymianŋ informacji miŋdzy nauczycielem, uczniem lub rodzicem;  

4) przez informowanie rodzic·w o dostŋpnych materiaġach i moŮliwych formach 

ich realizacji przez dziecko lub ucznia w domu ð w przypadku dzieci objŋtych 

wychowaniem przedszkolnym, edukacjņ wczesnoszkolnņ, wczesnym 

wspomaganiem rozwoju, zajŋciami rewalidacyjno-wychowawczymi oraz 

uczni·w z niepeġnosprawnoŢciņ intelektualnņ w stopniu umiarkowanym lub 

znacznym lub z niepeġnosprawnoŢciami sprzŋŮonymi. 

http://www.epodreczniki.pl/
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Warto dodaļ, iŮ zgodnie z wymienionym powyŮej Rozporzņdzeniem realizacja zajŋļ 

dydaktycznych z poszczeg·lnych przedmiot·w, pomimo zmiany formy ksztaġcenia, 

powinna odbywaļ siŋ w niezmienionym wymiarze godzinowym.  Rozporzņdzenie  

z dnia 20 marca 2020r. w sprawie szczeg·lnych rozwiņzaŗ w okresie czasowego 

ograniczenia funkcjonowania jednostek systemu oŢwiaty w zwiņzku zapobieganiem, 

przeciwdziaġaniem i zwalczaniem COVID-19 do dnia 29 maja 2021 roku byġo zmieniane 

21 razy. Najistotniejsze, z punktu widzenia badanej problematyki ksztaġcenia na 

odlegġoŢļ w szkoġach podstawowych zdajņ siŋ byļ nastŋpujņce akty prawne: 

1. Rozporzņdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 25 marca 2020 [Dz. U. 2020, 

poz. 530].  Wprowadziġo ono moŮliwoŢļ wypoŮyczenia ze szkoġy sprzŋtu 

informatycznego umoŮliwiajņcego ksztaġcenie na odlegġoŢļ. 

2. Rozporzņdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 10 kwietnia 2020 [Dz. U. 

2020, poz. 657]. Wprowadziġo zmiany harmonogramu egzaminu ·smoklasisty  

i rekrutacji do szk·ġ ponadpodstawowych w roku szkolnym 2019/2021.  

3. Rozporzņdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 4 wrzeŢnia 2020 [Dz.U. 2020, 

poz. 1539]. Zmiany dotyczyġy czasu trwania lekcji przy nauczaniu zdalnym. 

Godzina lekcyjna zajŋļ edukacyjnych prowadzonych przez nauczyciela  

z wykorzystaniem metod i technik ksztaġcenia na odlegġoŢļ lub innego sposobu 

realizacji tych zajŋļ miaġa trwaļ 45 minut. W uzasadnionych przypadkach 

dyrektor jednostki systemu oŢwiaty m·gġ dopuŢciļ prowadzenie tych zajŋļ  

w czasie nie kr·tszym niŮ 30 minut i nie dġuŮszym niŮ 60 minut. 

4. Rozporzņdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 12 sierpnia 2020 [Dz. U. 2020, 

poz.1394]. NajwaŮniejsze zmiany z niego wynikajņce to: 

a)  Poszerzenie zakresu odpowiedzialnoŢci dyrektora plac·wki oŢwiatowej o: 

¶ ustalenie, czy uczniowie i nauczyciele majņ dostŋp do infrastruktury 

informatycznej, oprogramowania i Internetu umoŮliwiajņcych interakcjŋ 

miŋdzy uczniami a nauczycielami prowadzņcymi zajŋcia;  

¶ ustalenie, we wsp·ġpracy z nauczycielami, jakie technologie 

informacyjno -komunikacyjne bŋdņ wykorzystywane przez nauczycieli 

do realizacji zajŋļ;  

¶ okreŢlenie zasady bezpiecznego uczestnictwa w zajŋciach  

w odniesieniu do ustalonych technologii informacyjno -

komunikacyjnych.  
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b)  OkreŢlenie terminu i trybu postŋpowania w przypadku egzaminu 

·smoklasisty w roku szkolnym 2020/2021. 

5. Rozporzņdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 18 listopada 2020 [Dz. U. 

2020, poz.2047], kt·re daġo nauczycielom zatrudnionym w jednostkach systemu 

oŢwiaty moŮliwoŢļ uzyskania jednorazowego dofinansowania zakupu sprzŋtu 

lub oprogramowania, przydatnych w prowadzeniu zajŋļ realizowanych  

z wykorzystaniem metod i technik ksztaġcenia na odlegġoŢļ lub innego sposobu 

realizacji tych zajŋļ. Zgodnie z Ä 10c. 3 dofinansowanie takie mogġo byļ 

przeznaczone n a zakup m.in.:  komputera stacjonarnego, monitora, komputera 

przenoŢnego bŋdņcego laptopem lub tabletem, w tym tabletem graficznym, 

podzespoġ·w komputerowych, kamery internetowej, mikrofonu, sġuchawek, 

drukarki, oprogramowania komputerowego, smartfona oraz wielu innych 

urzņdzeŗ wymienionych w Rozporzņdzeniu. 

6. Rozporzņdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 28 maja 2020 [Dz. U. 2021, 

poz. 983], kt·re otworzyġo moŮliwoŢļ organizowania przez dyrektor·w szk·ġ 

podstawowych zajŋļ wyr·wnawczych dla uczni·w i z przedmiot·w,  

w przypadku kt·rych luki edukacyjne (po okresie nauki na odlegġoŢļ  

i w systemie hybrydowym) sņ najwiŋksze. 

Istotne jest teŮ, z punktu widzenia analizowanej problematyki nauczania na 

odlegġoŢļ jest Zarzņdzenie Nr 13 Ministra Edukacji Narodowej z dnia 19 marca 2020r. 

w sprawie powoġania Zespoġu do spraw wdraŮania ksztaġcenia na odlegġoŢļ w 

zwiņzku z zapobieganiem, przeciwdziaġaniem i zwalczaniem COVID-19 [Dz.U. 2020, 

poz. 13]. Do zadaŗ powoġanego Zespoġu, zgodnie z Ä 4 Zarzņdzenia, naleŮy:  

1. Koordyn owanie i monitorowanie przygotowania i wdraŮania ksztaġcenia na 

odlegġoŢļ w zwiņzku z zapobieganiem, przeciwdziaġaniem i zwalczaniem 

COVID -19 

2. Monitorowanie funkcjonowania platformy epodreczniki.pl  

3. Wsp·ġpraca z kuratorami oŢwiaty w zakresie wdraŮania ksztaġcenia na 

odlegġoŢļ, w tym funkcjonowania sieci doradc·w metodycznych w zakresie 

pomocy nauczycielom we wdraŮaniu ksztaġcenia na odlegġoŢļ 

4. Wsp·ġpraca z Telewizjņ Polskņ S.A. w zakresie program·w edukacyjnych. 

5. Przeglņd dziaġaŗ poszczeg·lnych kraj·w Unii Europejskiej w zakresie ksztaġcenia 

na odlegġoŢļ. 
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6. Monitorowanie rozwiņzaŗ prawnych wprowadzonych przepisami wydanymi na 

podstawie art. 30c Ustawy z dnia 14 grudnia 2016 r. - Prawo oŢwiatowe (Dz. U. 

2019, poz. 1148, z p·Ŭn. zm.); 

7. Wsp·ġpraca z przedstawicielami platform dziennik·w elektronicznych, 

prowadzonych zgodnie z przepisami w sprawie sposobu prowadzenia przez 

publiczne przedszkola, szkoġy i plac·wki dokumentacji przebiegu nauczania, 

dziaġalnoŢci wychowawczej i opiekuŗczej oraz rodzaj·w tej dokumentacji. 

Powoġany Zesp·ġ na bieŮņco monitorowaġ i analizowaġ sytuacjŋ zwiņzanņ  

z gġoszeniem na terenie Polski stanu zagroŮenia epidemicznego oraz pracowaġ nad 

przygotowaniem odpowiednich rozwiņzaŗ prawnych oraz innych dziaġaŗ na rzecz 

zapewnienia wġaŢciwego funkcjonowania systemu oŢwiaty w okresie epidemii COVID-

19, w tym m.in. [Minister Edukacji Narodowej 2020]:  

¶ na podstawie art. 30c i 30 b ustawy z dnia 14 grudnia 2016 r.  - Prawo  

oŢwiatowe zostaġy przygotowane i wydane kolejne rozporzņdzenia, kt·re 

umoŮliwiġy jednostkom systemu oŢwiaty prowadzenie procesu ksztaġcenia  

z wykorzystaniem metod i technik ksztaġcenia na odlegġoŢļ oraz realizacjŋ 

pozostaġych zadaŗ;  

¶ podjŋto dziaġania na rzecz zapewniania wszystkim nauczycielom i uczniom 

ġatwego dostŋpu oraz moŮliwoŢci pracy i nauki na Zintegrowanej Platformie 

Edukacyjnej www.epodreczniki.pl;  

¶ zainicjowano wsp·ġpracŋ z Telewizjņ Polskņ w zakresie zapewnia dzieciom  

i uczniom dodatkowego ws parcia w nauce w formie program·w telewizyjnych  

emitowanych na powszechnie dostŋpnych kanaġach TVP;  

¶ przygotowano rozwiņzania prawne w zakresie pragmatyki zawodowej 

nauczycieli w okresie czasowego ograniczenia funkcjonowania jednostek 

systemu oŢwiaty w zwiņzku z zapobieganiem, przeciwdziaġaniem i zwalczaniem 

COVID -19, 

¶ podjŋto dziaġania informacyjne adresowane dla caġej spoġecznoŢci szkolnej,  

w tym rodzic·w uczni·w w formie komunikat·w na stronie internetowej MEN 

oraz inne materiaġy informacyjne (poradniki, informatory) oraz dziaġania 

wspierajņce szkoġy, w szczeg·lnoŢci nauczycieli i uczni·w w dostŋpie do sprzŋtu 

komputerowego do pracy i nauki zdalnej oraz dostŋpu do Internetu;  

Udostŋpnione przez Ministerstwo Edukacji Narodowej na stronie internetowej 

r·Ůnego rodzaju poradniki i fiszki informacyjne byġy adresowane do dyrektor·w szk·ġ 
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podstawowych, nauczycieli, uczni·w i rodzic·w, a ich przedmiotem byġa m.in. 

problematyka ksztaġcenia na odlegġoŢļ. Przykġadem zbiorczego opracowania jest 

publikacja ăKsztaġcenie na odlegġoŢļ. Poradnik dla szk·ġó [Ministerstwo Edukacji 

Narodowej 2020], kt·ra zawiera wskaz·wki dla poszczeg·lnych grup interesariuszy.  

Dyrektorom wskazano, m.in. poniŮsze zadania do realizacji:  

1. Ustalenie kluczowych kwestii dotyczņce organizacji pracy szkoġy, tj.:  

a)  zapoznawanie siŋ z informacjami publikowanymi na stronach 

internetowych  Ministerstwa Edukacji Narodowej i Ministerstwa Cyfryzacji, 

przydatnymi do planowania i  realizacji nauki zdalnej ( np.: 

https://www.gov.pl/web/edukacja/nauka -zdalna , 

https://www.gov.pl/web/edukacja/lekcje -z-internetu , 

https://www.gov.pl/web/cyfryzacja/nauczycielu -poprowadz -lekcje -

online ) oraz ustalenie, we wsp·ġpracy z nauczycielami, kt·re z dostŋpnych 

rozwiņzaŗ, w tym technologicznych, bŋdņ dla szkoġy najkorzystniejsze,  

i kt·re docelowo wykorzystajņ wszyscy nauczyciele, 

b)  zachŋcenie nauczycieli do pracy z uczniami na odlegġoŢļ,  

c)  ustalenie sposobu i tryby realizacji procesu ksztaġcenia w czasie pandemii 

COVID 19,  

d)  motywowanie  nauczycieli do wzajemnej pomocy w pracy zdanej oraz  

w nauce nowych narzŋdzi do nauczania zdalnego a takŮe zapewnienie 

nauczycielom pomoc w sprawach technicznych i organizacyjnych,  

e)  utrzymywanie kontaktu z nauczycielami ð telefonicznie, e -mailowo, za  

pomocņ komunikator·w. 

2. Poinformowanie rodzic·w i uczni·w o ustalonych przez szkoġŋ zasadach  

i formach ksztaġcenia na odlegġoŢļ, o sposobach i narzŋdziach, kt·re bŋdņ 

wykorzystywane. Utrzymywanie kontaktu z rodzicami, informowanie na bieŮņco 

o wszystkich istotnych kwestiach.  

3. Zachŋcanie uczni·w, szczeg·lnie starszych rocznik·w szk·ġ podstawowych, do 

podjŋcia odpowiedzialnoŢci za swojņ naukŋ.  

4. Koordynowanie i zarzņdzanie prowadzeniem procesu ksztaġcenia na odlegġoŢļ 

przez zesp·ġ nauczycieli, tj.: 

a)   ustalenie  godzin pracy zdalnej i komunikacji z uczniami,  

b)  opracowanie we wsp·ġpracy z nauczycielami, tygodniowego zakresu 

treŢci nauczania do zrealizowania w poszczeg·lnych oddziaġach klas 

https://www.gov.pl/web/edukacja/nauka-zdalna
https://www.gov.pl/web/edukacja/lekcje-z-internetu
https://www.gov.pl/web/cyfryzacja/nauczycielu-poprowadz-lekcje-online
https://www.gov.pl/web/cyfryzacja/nauczycielu-poprowadz-lekcje-online
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uwzglŋdniajņc m.in. specyfikŋ zajŋļ, r·wnomierne obciņŮenie uczni·w  

w po szczeg·lnych dniach tygodnia, zr·Ůnicowanie zajŋļ w kaŮdym dniu, 

moŮliwoŢci psychofizyczne uczni·w podejmowania intensywnego wysiġku 

umysġowego w zaleŮnoŢci od ich wieku i etapu edukacyjnego, 

prowadzenie ksztaġcenia na przemian z uŮyciem monitor·w ekranowych  

i bez nich,  

c)  uwzglŋdnianie w organizacji procesu nauczania faktu, Ůe praca i nauka  

w domu kierujņ siŋ swoimi prawami i naleŮy to uwzglŋdniļ, planujņc  

i organizujņc pracŋ szkoġy/nauczycieli.  

5. Ocenianie, wsp·lnie z nauczycielami stanu realizacji podstawy programowej 

ksztaġcenia og·lnego z poszczeg·lnych zajŋļ/przedmiot·w oraz 

rozplanowanie realizacji pozostaġych treŢci do zakoŗczenia roku szkolnego.  

6. Zachŋcanie i motywowanie nauczycieli, aby dostosowali materiaġy i metody 

pracy do zr·Ůnicowanych potrzeb uczni·w.  

7. Poinformowanie nauczycieli, rodzic·w, jak i samych uczni·w o koniecznoŢci 

zachowania bezpieczeŗstwa w sieci.  

8. Organizowanie pracy, uwzglŋdniajņcej zasady bezpiecznego i rgonomicznego 

korzystania przez uczni·w z urzņdzeŗ umoŮliwiajņcych komunikacjŋ 

elektronicznņ.  

Pewne zadania do realizacji przekazano takŮe nauczycielom, m.in.: 

1. KoniecznoŢļ zapoznawania siŋ z informacjami publikowanymi na stronach 

Ministerstwa Edukacji Narodowej i Ministerstwa Cyfryzacji, przydatnymi do 

planowania i realizacji nauki zdalnej:  

https://www.gov.pl/web/edukacja/nauka -zdalna, 

https://www.gov.pl/web/edukacja/lekcje -z-internetu , 

https://www.gov.pl/web/cyfryzacja/na uczycielu -poprowadz -lekcje -online . 

2. MoŮliwoŢļ korzystania z pomocy dydaktycznych dostŋpnych w formie 

elektronicznej, m.in.: e -materiaġ·w dydaktycznych dostŋpnych na stronach 

www.epodreczniki.pl,  www.gov.pl/zdalnelekcje, www.cke.gov.pl , 

www.ore.edu.pl, program·w i materiaġ·w prezentowanych na kanaġach 

telewizji publicznej, w tym kanaġach internetowych https://vod.tvp.pl/; 

3. OkreŢlenie aktywnoŢci ucznia (np.  przesġanie plik·w z tekstami wypracowaŗ, 

rozwiņzaniami zadaŗ, nagranymi wypowiedziami, prezentacjami; wypowiedŬ 

ucznia na forum; udziaġ w dyskusjach on-line;  rozwiņzanie r·Ůnorodnych form 

https://www.gov.pl/web/edukacja/lekcje-z-internetu
http://www.cke.gov.pl/
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quiz·w i test·w), kt·re pozwolņ stwierdziļ, czy uczeŗ zapoznaġ siŋ ze 

wskazanym materiaġem, a takŮe dadzņ podstawŋ do oceny jego pracy.  

4. Prowadzenie zdalnego nauczania z wykorzystaniem r·Ůnorodnych rozwiņzaŗ 

technologicznych, kt·re zapewniajņ uczniom dostŋp do materiaġ·w oraz 

moŮliwoŢļ wykonania i przedstawienia nauczycielowi aktywnoŢci (np. 

zintegrowana platforma edukacyjna epodrecznik i.pl; platformy 

wspomagajņce zdalne nauczanie, z kt·rych do tej pory korzystaġa szkoġa lub 

kt·re szkoġa moŮe zainstalowaļ i skonfigurowaļ na potrzeby ksztaġcenia na 

odlegġoŢļ, dzienniki elektroniczne umoŮliwiajņce realizacjŋ programu 

nauczania w ograniczon ym zakresie r·wnieŮ poczta elektroniczna 

wykorzystywana do wymiany i przekazywania informacji, materiaġ·w  

i rozwiņzaŗ miŋdzy nauczycielami i uczniami).  

5. Korzystanie z r·Ůnorodnych form komunikacji elektronicznej, aby zapewniļ 

wymianŋ bieŮņcych informacji z uczniem i rodzicem lub opiekunem prawnym 

ucznia. MoŮe to byļ na przykġad komunikacja za poŢrednictwem: dziennik·w 

elektronicznych; poczty elektronicznej, list dyskusyjnych; forum na platformie 

elektronicznego wspomagania zajŋļ; forum spoġecznoŢciowego. 

6. Monitorowanie aktywnoŢci ucznia i szybka reakcja, gdy uczeŗ nie wykazuje 

aktywnoŢci. 

7. Organizowanie  pracy zdalnej uczni·w, uwzglŋdniajņcej zasady bepiecznego 

i ergonomicznego korzystania przez uczni·w z urzņdzeŗ umoŮliwiajņcych 

komunikacjŋ elektronicznņ.  

Wiele zadaŗ postawiono teŮ przed uczniami szk·ġ podstawowych. NaleŮņ do nich 

m.in.:  

1. Zorganizowanie miejsca i czasu pracy, w tym:  

a)  zapoznanie siŋ z informacjami przesġanymi przez dyrektora 

szkoġy/wychowawcŋ/nauczycieli poszczeg·lnych przedmiot·w na temat 

sposob·w i narzŋdzi, kt·re bŋdņ wykorzystywane do prowadzenia 

nauczania,  

b)  przygotowanie komputera, tabletu lub smartfona z kamerņ internetowņ, 

sġuchawkami i mikrofonem. 

2. Aktywne uczestniczenie w zdalnym nauczaniu poprzez m.in. zapoznawanie siŋ 

ze wszystkimi materiaġami przygotowanymi i przekazanymi przez nauczyciela,  
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a takŮe z terminami wykonania zadaŗ oraz sposobami przekazania rozwiņzaŗ, 

odwaŮne udzielanie odpowiedzi i zadawanie pytania przez sieļ. 

3. Systematyczne odrabianie zadaŗ domowych i wykonywanie wymaganych 

przez nauczyciela aktywnoŢci. 

4. Przestrzeganie zasad bezpieczeŗstwa w intrenecie i higieny pracy  

z komputerem/innymi urzņdzeniami.  

5. Pomoc swoim kolegom i nauczycielom, jeŢli majņ trudnoŢci techniczne. 

6. W przypadku uczni·w zadajņcych egzamin ·smoklasisty korzystanie  

z materiaġ·w publikowanych przez Centralnņ Komisjŋ Egzaminacyjnņ, w tym  

z pr·bnych test·w.  

Zadania do realizacji przewidziano takŮe dla rodzic·w, kt·rzy powinni aktywnie 

wspieraļ proces dydaktyczny, m.in. poprzez: 

1. Pomoc w planowaniu czasu dziecka i podziale go na np. cztery grupy:  

a)  edukacja (np. indywidualna praca ucznia z materiaġami przekazanymi czy 

wskazanymi przez nauczyciela i wedġug jego wskaz·wek, zajŋcia 

prowadzone przez nauczyciela on -line (w czasie rzeczywistym ) oraz inne 

formy nauki ucznia (w tym wykonywanie prac domowych, ļwiczeŗ, 

lektura),  

b)  sport (np. wszelkiego rodzaju aktywnoŢci ruchowe moŮliwe do wykonania 

w warunkach domowych, w tym proste rozgrzewki/rozciņgania), 

c)  dom (np. obowiņzki domowe, w kt·rych wypeġnianie dziecko powinno byļ 

zaangaŮowane (sprzņtanie, pomoc przy posiġkach)), 

d)  rozrywka (kaŮda forma zabawy i odpoczynku, kt·ra minimalizuje poczucie 

braku kontaktu z r·wieŢnikami, okazja do podzielenia siŋ z dzieļmi swoimi 

pasjami, wsp·lne gry planszowe).  

2. Zachŋcanie dziecka do samodzielnej pracy. 

3. Pozostawanie w kontakcie z wychowawcņ i nauczycielami. Udostŋpnienie im 

swojego numeru telefonu, adresu mailowego, korzystanie z dziennika 

elektronicznego, sprawdzanie strony internetowej szkoġy. 

4. Zgġaszanie szkole na bieŮņco swoich spostrzeŮeŗ i wniosk·w, w szczeg·lnoŢci 

dotyczņcych przebiegu uczenia na odlegġoŢļ, np. trudnoŢci technicznych, 

zasob·w i moŮliwoŢci sprzŋtowych dostŋpnych dla dziecka. 
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5. Pomoc dziecku, szczeg·lnie w przypadku dzieci mġodszych, w zorganizowaniu 

warunk·w do nauki w domu ð kņcik, pomieszczenie, dostŋp do komputera, 

tablet itd.  

6. Zachŋcanie dziecka do systematycznego uczenia siŋ.  

7. W przypadku dziecka zdajņcego egzamin ·smoklasisty zachŋcenie do 

skorzystania z materiaġ·w publikowanych przez CKE, w tym z pr·bnych test·w. 

8. Zwr·cenie szczeg·lnej uwagi dziecka na bezpieczne korzystanie z Internetu. 

(pomoc na stronie https://ose.gov.pl/pakiety -edukacyjne ). 

9. Sprawdzanie komunikat·w publikowanych na stronach Ministerstwa Edukacji 

Narodowej i Ministerstwa Cyfryzacji, dotyczņcych planowania i realizacji nauki 

zdalnej (https://www.gov.pl/web/edukacja/nauka -zdalna,  

https://www.gov.pl/w eb/edukacja/lekcje -z-internetu , 

https://www.gov.pl/web/cyfryzacja/nauczycielu -poprowadz -lekcje -online ). 

Obowiņzujņce w Polsce, w okresie pandemii COVID 19 przepisy prawne oraz 

udostŋpnione przez Ministerstwo Edukacji Narodowej wytyczne i poradniki w duŮej 

mierze odg·rnie regulujņ proces ksztaġcenia na odlegġoŢļ w szkoġach podstawowych. 

Wskazujņ teŮ jednak na pewien zakres odpowiedzialnoŢci poszczeg·lnych grup 

interesariuszy, od kt·rych w duŮej mierze zaleŮy powodzenie ksztaġcenia w tak 

nieoczekiwanych czasach. Niezbŋdne zatem, w perspektywie kolejnej fali pandemii 

jesieniņ 2021 roku zdaje siŋ byļ dalsze wsp·ġdziaġanie dyrektor·w plac·wek 

oŢwiatowych, nauczycieli, uczni·w i rodzic·w oraz dopracowywanie systemu 

nauczania na odlegġoŢļ. 

 

Uwarunkowania prawne i wytyczne   

w Niemczech  
2.2 

 
W Republice Federalnej Niemiec odpowiedzialnoŢļ za system edukacji 

wsp·ġdzielona jest przez wġadze Federacji (a Dokġadniej Federalne Ministerstwo 

Edukacji i Badaŗ Naukowych) i kraj·w zwiņzkowych. Ustawa Zasadnicza 

(Grundgesetz) okreŢla zakres odpowiedzialnoŢci rzņdu federalnego za edukacjŋ. 

Uprawnienia legislacyjne w tym zakresie leŮņ w gestii poszczeg·lnych land·w, o ile 

ustawa nie przyznaje ich wġadzom federalnym. Zarzņdzanie systemem edukacji w tych 

obszarach naleŮy prawie wyġņcznie do kompetencji kraj·w zwiņzkowych. Poza 

podziaġem kompetencji, Ustawa Zasadnicza przewiduje r·wnieŮ szczeg·lne formy 

wsp·ġpracy pomiŋdzy Federacjņ a krajami zwiņzkowymi w ramach tzw. zadaŗ 

https://ose.gov.pl/pakiety-edukacyjne
https://www.gov.pl/web/edukacja/lekcje-z-internetu
https://www.gov.pl/web/cyfryzacja/nauczycielu-poprowadz-lekcje-online
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wsp·lnych (Gemeinschaftsaufgaben) [European Commission 2021]. Takie rozwiņzania 

prawne p owodujņ, Ůe w Republice Federalnej Niemiec funkcjonuje 16 r·wnolegġych 

system·w edukacji, w r·Ůny spos·b modelujņcych system ksztaġcenia w szkoġach 

podstawowych w czasach pandemii COVID 19.  Pomimo r·Ůnic wystŋpujņcych 

pomiŋdzy landami istniejņ takŮe wsp·lne warunki brzegowe ksztaġtowania siŋ nowego 

modelu nauczania. W duŮej mierze sņ one zbieŮne z rekomendacjami Raportu 

Fundacji Eberta Friedricha.  Zgodnie z Raportem, kt·ry zostaġ przygotowany pod 

koniec pierwszej fali pandemii (28 maj 2020) szkoġy, w tak nieoczekiwanych czasach, 

powinny uwzglŋdniļ dwie grupy wyzwaŗ [Friedrich-Ebert -Stiftung 2020]:  

1. Wyzwania organizacyjne zwiņzane z procesami nauczania. Wymaga to 

reorganizacji szk·ġ i lekcji, a takŮe zupeġnie nowego spojrzenia na szkoġŋ. Szkoġa 

jako instytucja powinna byļ dobrze przygotowana do wdroŮenia kolejnego 

roku szkolnego, w kt·rym pandemia nadal bŋdzie trwaġa. 

2. Wyzwania zwiņzane z systemem metodyczno-dydaktycznym, kt·ry  

w zaleŮnoŢci od nasilenia pandemii powinien zakġadaļ trzy moŮliwe scenariusze 

postŋpowania: 

a)  scenariusz nauczania tradycyjnego ð nauczanie odbywa siŋ w szkoġach, 

b)  scenariusz nauczania hybrydowego ð nauczanie odbywa siŋ czŋŢciowo  

w szkole, a czŋŢciowo w formie zdalnej, 

c)  scenariusz nauczania zdalnego ð nauczanie odbywa siŋ tylko w formule 

nauczania na odlegġoŢļ. 

Ministrowie edukacji wiŋkszoŢci land·w uznali w roku szkolnym 2020/2021 

(podobnie zapowiada siŋ nowy rok szkolny 2021/2022) nauczanie stacjonarne za 

ănajwyŮszy priorytetó. Stņd teŮ w przestrzeni publicznej pojawiġ siŋ temat 

wprow adzenia tzw. poziom·w ostrzegawczych oznaczone kolorem, z kt·rych kaŮdy 

okreŢla specjalne wytyczne dotyczņce funkcjonowania szkoġy podstawowej i reŮimu 

sanitarnego [Der Spiegel 2020]:  

¶ kolor zielony oznacza regularne lekcje w ujŋciu tradycyjnym. 

¶ kolor Ů·ġty zapewnia regularne lekcje ze zwiŋkszonym reŮimem sanitarnym. na 

przykġad w wyŮszych klasach wymagania dotyczņce zasġoniŋcia ust i nosa 

obowiņzujņ r·wnieŮ na lekcjach. 

¶ kolor pomaraŗczowy oznacza regularnņ naukŋ, ale z bardziej surowymi 

przepisami: na przykġad maseczka obowiņzkowa w caġej szkole, a takŮe pod 

zadaszeniami na zewnņtrz. pomoc pozaszkolna, np. miŋdzyklasowe kursy 
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jŋzykowe lub wsparcie dla uczni·w zdolnych, odbywa siŋ w ograniczonym 

zakresie. grupy robocze lub lekcje religii, w kt·rych mieszajņ siŋ staġe grupy,  

w og·le siŋ nie odbywajņ. 

¶ kolor czerwony oznacza ălekcje w alternatywnym scenariuszuó, czyli poġņczenie 

nauki w domu i nauczania stacjonarnego. Klasy dzielone sņ na grupy i nauka 

odbywa siŋ tylko w tych staġych grupach. 

Warto zwr·ciļ uwagŋ, Ůe nie zaġoŮono tu sytuacji,  w kt·rej proces dydaktyczny 

bŋdzie realizowany tylko i wyġņcznie w formule nauczania na odlegġoŢļ. Byļ moŮe to 

zadecydowaġo o fakcie wyboru przez wiŋkszoŢļ land·w i szk·ġ wariantu 

tr·jscenariuszowego proponowanego w Raporcie Fundacji Eberta Friedricha  

i jednoczeŢnie bardziej realnego, uwzglŋdniajņc prognozy epidemiologiczne na  

II poġowŋ roku 2021. Bez wzglŋdu na wybrany wariant, w Raporcie dostrzeŮono jednak 

koniecznoŢļ konstruowania procesu nauczania w taki spos·b, aby nauczanie dla 

wszystkich uczni·w odbywaġo siŋ w najwyŮszej moŮliwej jakoŢci przy jak najniŮszym 

stresie psychospoġecznym wywoġany szczeg·lnymi okolicznoŢciami (niezaleŮnie od ich 

sytuacji spoġecznej i bardzo zr·Ůnicowanym wsparciu w domu). Pandemiŋ uznano za 

duŮe wyzwanie dla edukacji,  ale teŮ dostrzeŮono pewne nowe moŮliwoŢci 

dydaktyczne i metodyczne, kt·re wiņŮņ siŋ z zaistniaġņ sytuacjņ. Wymaga to jednak 

zaprojektowania nauczania wspomaganego cyfrowo w ten spos·b, aby to uczniowie 

i ich proces uczenia s iŋ byġ na pierwszy planie, a nie technologia. W zwiņzku z tymi 

wyzwaniami i  moŮliwoŢciami przedstawiono nastŋpujņce rekomendacje dla szk·ġ 

(niezaleŮnie od wybranego scenariusza) [Friedrich-Ebert -Stiftung 2020]:  

1. Przestrzeganie zasad nauczania sprzyjajņcego uczniom:  

¶ przekazywanie uczniom informacji zwrotnej na ich temat . MoŮe to byļ 

informacja pisemna od nauczyciela, informacja zwrotna od r·wieŢnik·w, 

spotkanie  w czasie obecnoŢci w szkole, 

¶ uczniowie powinni byļ zachŋcani do zdobywanie wiedzy i  uspoġeczniani. 

Mogņ to byļ zadania stymulujņce do dziaġania, w tym pracy w grupie.  

W przypadku nauczania na odlegġoŢļ moŮe to byļ np. wsp·lna edycja 

przygotowywanej pracy pisemnej,  

¶ naleŮy wzmacniaļ zdolnoŢļ uczni·w do samodoskonalenia, np. poprzez 

udostŋpnianie interaktywnych samosprawdzajņcych arkuszy z zadaniami, 

¶ w przypadku ograniczonego czasowo scenariusza tradycyjnego  

i dġugodystansowego scenariusza hybrydowego lub nauczania zdalnego 
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naleŮy duŮņ wagŋ przywiņzywaļ do tzw. kwalifikacji kluczowych  

z poszczeg·lnych przedmiot·w, 

¶ powinny istnieļ moŮliwoŢci uczenia siŋ w celu rozwijania umiejŋtnoŢci 

cyfrowych, takich jak wyszukiwanie i ocena informacji, wsp·ġpraca w sieci, 

¶ naleŮy przyjņļ zasady modelu 4-K (komunikacja, wsp·ġpraca, kreatywnoŢļ, 

krytyczne myŢlenie), takŮe w szerszym rozumieniu kompetencji 

nieautomatycznych. Nauczyciel powinien promowaļ spontanicznoŢļ, 

intuicjŋ i myŢlenie lateralne. 

2. Wykorzystanie potencjaġu technologii w zakresie dydaktyczno-metodycznym:  

¶ wykorzystanie moŮliwoŢci cyfrowych, np. komunikator·w, wideokonferencji 

wspierajņcych budowanie relacji oraz wsp·lnņ naukŋ i utrzymywanie 

kontaktu uczni·w miŋdzy sobņ, 

¶ wykorzystanie specjalnych program·w nauczania wspomaganego 

cyfrowo do spersonalizowanej nauki we wġasnym tempie, w r·Ůnych 

miejscach,  

¶ pokazanie uczniom moŮliwoŢci jakie daje wsp·ġczesna technologia poprzez 

przygotowywanie prezentacji multimedialnych (zar·wno na zajŋcia 

stacjonarne jak i przy nauczaniu na odlegġoŢļ), poruszanie w ramach zajŋļ 

dydaktycznych tematyki postŋpu technologicznego, 

¶ wy korzystanie technologii do diagnozowania poziomu wiedzy uczni·w, 

identyfikowania  zakresu ewentualnych deficyt·w i pomocy w nadrabianiu 

zalegġoŢci. Realizacja tego postulatu moŮe mieļ nieco inny charakter  

w przypadku kaŮdego ze scenariuszy. W scenariuszu pierwszym nauczanie 

na odlegġoŢļ moŮe wspomagaļ uczni·w chorych, kt·rzy nie mogņ  

w formie bezpoŢredniej uczestniczyļ w lekcjach a chcņ mieļ kontakt  

z nauczycielami i r·wieŢnikami. W scenariuszy drugim technologia cyfrowa 

pozwala ġņczyļ i koordynowaļ oba miejsca nauki, a dodatkowo daje 

moŮliwoŢļ ġņczenia uczni·w posiadajņcych r·Ůny poziom wiedzy.  

W scenariusz trzecim, przy braku kontaktu bezpoŢredniego, technologia ma 

znaczenie szczeg·lne. Gġ·wnie w tym scenariuszu sņ istotne trwaġe struktury 

komunikacyjne, oparte na wysokiej jakoŢci zasobach technologicznych. 

3. Tworzenie odmiennych koncepcji metodyczno -dydaktyczne dla r·Ůnych 

rocznik·w szkoġy podstawowej: 
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¶ przyjņļ naleŮy, iŮ na etapie nauczania poczņtkowego, uczniowie 

zdobywajņ podstawowe umiejŋtnoŢci takie jak czytanie i pisanie, kt·re  

w przyszġoŢci umoŮliwiajņ im bardziej samodzielnņ naukŋ. Zatem jeŮeli na 

tym etapie zostanņ zidentyfikowane trudnoŢci uczni·w, ich nauka powinna 

byļ jak najszybciej wspomagana, 

¶ w przypadku koniecznoŢci podjŋcia decyzji o moŮliwoŢci skorzystania  

z tradycyjnej formuġy nauczania tylko przez wybrane roczniki, rekomenduje 

siŋ udostŋpnienie tej formuġy rocznikom najmġodszym, kt·re w duŮej mierze 

nie posiadajņ umiejŋtnoŢci samodzielnego uczenia siŋ. 

4. Przyjŋcie odpowiedzialnoŢci za moŮliwoŢļ autonomicznego dziaġania:  

¶ dyrektorzy szk·ġ powinni wspieraļ grono pedagogiczne w nowych 

uwarunkowaniach,  

¶ dyrektorzy szk·ġ powinni, jak najszybciej przekazywaļ informacjŋ  

o stosowanych rozwiņzaniach nauczycielom, rodzicom i uczniom, 

¶ dyrektorzy szk·ġ powinni zapewniļ moŮliwoŢļ rozwoju kadrze 

pedagogicznej, w tym w zakresie nabywania i uzupeġniania kompetencji 

cyfrowych,  

¶ dyrektorzy powinni wġaŢciwie zaprojektowaļ procesy dydaktyczne 

wykorzystujņc przy tym zasoby osobowe wewnŋtrzne i zewnŋtrzne. 

Wskazane rekomendacje przyjŋto w Ministerstwie Edukacji, MġodzieŮy i Sportu 

Landu Brandenburgia, na terenie kt·rego zlokalizowane sņ szkoġy podstawowe 

prezentowane w niniejszym raporcie. Funkcjonowanie szk·ġ podstawowych  

w Brandenburgii w roku szkolnym 2021/2022 oparte bŋdzie na nastŋpujņcych 

przepisach i regulacjach prawnych:  

1. Rozporzņdzeniu w sprawie postŋpowania z wirusem SARS-CoV -2 i COVID -19  

w Brandenburgii (SARS -CoV -2-Umgangsverordnung - SARS-CoV -2-UmgV) z dnia 

9 lipca 2021 roku (Verordnung ¿ber den Umgang mit dem SARS-CoV -2-Virus 

und COVID -19 in Brandenburg (SARS -CoV -2-Umgangsverordnung - SARS-CoV -

2-UmgV) [ GVBl.II / 21, nr 65]  . 

2. Zarzņdzeniu uzupeġniajņcym przepisy prawa szkolnego w celu zapewnienia 

moŮliwoŢci edukacji w przypadku szczeg·lnych ograniczeŗ (Verordnung zur 

Ergªnzung schulrechtlicher Vorschriften zur Sicherstellung des Bildungs- und 

Erziehungsauftrags in den schul ischen Bildungsgªngen bei besonderen 

https://bravors-brandenburg-de.translate.goog/br2/sixcms/media.php/76/GVBl_II_65_2021.pdf?_x_tr_sl=de&_x_tr_tl=pl&_x_tr_hl=pl&_x_tr_pto=ajax,se,elem,sc
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Einschrªnkungen (Bildungsgªnge-Ergªnzungsverordnung - BiGEV) [GVBl.II / 21, 

Nr 56]. 

3. Warunkach ramowych bezpiecznej i otwartej szkoġy w roku szkolnym 2021/2022 

(Eckpunkte zum Start ins Schuljahr 2021/22: Rahmenbedingungen f¿r eine 

sichere und offene Schule).  

4. Rekomendacjach Ministerstwa Edukacji, MġodzieŮy i Sportu Landu 

Brandenburgia dotyczņcych organizacji roku szkolnego 2021/2022.  

Rozporzņdzenie w sprawie postŋpowania z wirusem SARS-CoV -2 i COVID -19  

w Brandenburgii [ GVBl.II / 21, nr 65] , w sekcji 22 regul uje zagadnienia dotyczņce szk·ġ 

podstawowych. Wskazujņ one jednak jedynie na koniecznoŢļ speġniania okreŢlonych 

warunk·w higieny podczas pobytu na terenie szkoġy, w tym noszenia maski 

medycznej.  

W Zarzņdzeniu uzupeġniajņcym przepisy prawa szkolnego w celu zapewnienia 

moŮliwoŢci edukacji w przypadku szczeg·lnych ograniczeŗ [GVBl.II / 21, Nr 56]  w Sekcji 

1 Ä2 wprowadzono rekomendowane przez Fundacjŋ Eberta Friedricha trzy scenariusze 

nauczania, a Ä 3 poŢwiŋcony jest  organizacji nauczania na odlegġoŢļ. Wskazuje siŋ 

w nim m.in., iŮ to szkoġy sņ odpowiedzialne za opracowanie koncepcji nauczania na 

odlegġoŢļ. Mogņ przy tym korzystaļ z wġasnych materiaġ·w dydaktycznych  

i ļwiczeniowych do nauczania na odlegġoŢļ lub z tych dostarczonych przez 

Paŗstwowy Instytut Szk·ġ i Medi·w Berlin-Brandenburgia, kt·re zapewniajņ 

wprowadzanie nowych przedmiot·w, opracowywanie nowych temat·w i dalszy 

rozw·j umiejŋtnoŢci uczni·w. NaleŮy przy tym zapewniļ kontrolowanie procesu 

nauczania i ucze nia siŋ. Wskazane jest takŮe zwr·cenie uwagi rodzic·w na to,  aby 

sprawdzali czy ich dziecko wypeġnia obowiņzek uczestniczenia w ksztaġceniu na 

odlegġoŢļ. Bardziej szczeg·ġowe zasady nauczania na odlegġoŢļ zawarte sņ w sekcji 

2 niniejszego Zarzņdzania. NajwaŮniejsze z nich odnoszņ siŋ do: 

1. Ramowego programu nauczania i rozkġadu zajŋļ, kt·ry powinien byļ 

realizowany bez wzglŋdu na wybrany scenariusza nauczania. Tylko Ministerstwo 

moŮe zezwoliļ na jakiekolwiek odstŋpstwa od obowiņzujņcego 

harmonogramu i to tylk o wtedy, gdy wszystkie inne Ţrodki zostaġy wyczerpane 

(Ä 4). 

2. Zasad oceny pracy uczni·w opartych na wynikach uzyskanych podczas 

zar·wno nauczania bezpoŢredniego jak i na odlegġoŢļ. JednoczeŢnie 

wskazane jest, Ůe osiņgniŋcia w nauczaniu na odlegġoŢļ sņ uwzglŋdniane  

https://bravors-brandenburg-de.translate.goog/br2/sixcms/media.php/76/GVBl_II_56_2021.pdf?_x_tr_sl=de&_x_tr_tl=pl&_x_tr_hl=pl&_x_tr_pto=ajax,se,elem,sc
https://bravors-brandenburg-de.translate.goog/br2/sixcms/media.php/76/GVBl_II_56_2021.pdf?_x_tr_sl=de&_x_tr_tl=pl&_x_tr_hl=pl&_x_tr_pto=ajax,se,elem,sc
https://bravors-brandenburg-de.translate.goog/br2/sixcms/media.php/76/GVBl_II_65_2021.pdf?_x_tr_sl=de&_x_tr_tl=pl&_x_tr_hl=pl&_x_tr_pto=ajax,se,elem,sc
https://bravors-brandenburg-de.translate.goog/br2/sixcms/media.php/76/GVBl_II_56_2021.pdf?_x_tr_sl=de&_x_tr_tl=pl&_x_tr_hl=pl&_x_tr_pto=ajax,se,elem,sc
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w koŗcowej ocenie wynik·w, jeŮeli osiņgniŋcie to zostaġo zrealizowane bez 

pomocy os·b trzecich. JeŢli nie moŮna tego zapewniļ, wyniki bŋdņ brane pod 

uwagŋ przy warzeniu ocen uzyskanych w stosunku do wszystkich innych ocen. 

JeŢli problemy techniczne nie pozwoliġy na dokonanie  oceny to  naleŮy jņ 

powt·rzyļ w p·Ŭniejszym czasie. Dodano takŮe, Ůe ocena wynik·w i ewaluacja 

uczni·w w nauczaniu na odlegġoŢļ moŮe odbywaļ siŋ za pomocņ 

telekonferencji lub wideokonferencji, a takŮe w innym miejscu niŮ szkoġa (Ä 5).  

3. Oceny pracy i zachowaŗ spoġecznych. NajwaŮniejsze jest tu zaġoŮenie, Ůe 

zachowanie spoġeczne nie bŋdzie oceniane, jeŢli lekcje ucznia w p·ġroczu 

szkolnym byġy gġ·wnie lekcjami na odlegġoŢļ (Ä 6).  

4. Egzamin·w, kt·re co do zasady powinny odbywaļ siŋ w trybie bezpoŢrednim. 

Przy czym przy relatywnie wysokiej liczbie zakaŮeŗ COVID 19 i dominujņcej  

w ciņgu roku szkolnego nauce na odlegġoŢļ dopuszcza siŋ podjŋcie decyzji  

o nieprzeprowadzaniu egzamin·w (ocena koŗcowa bŋdzie wynikaġa w takim 

przypadku ze Ţredniej ocen z danego przedmiotu egzaminacyjnego w danym 

roku szkolnym) lub zmianie terminu egzamin·w. Dotyczy to r·wnieŮ uczni·w, 

kt·rzy ze wzglŋdu na sw·j stan zdrowia uczestniczyli gġ·wnie w zajŋciach na 

odlegġoŢļ (Ä 7). 

W warunkach ramowych bezpiecznej i otwartej szkoġy w roku szkolnym 2021/2022 

znalazġy siŋ r·wnieŮ informacje dotyczņce bezpoŢrednio lub poŢrednio nauczania na 

odlegġoŢļ, m.in.: 

1. Oferty wsparcia dla uczni·w (pkt. 2), w tym: 

a)  program rzņdu federalnego ăNadrabianie zalegġoŢci po pandemiió 

(ġņcznie 2 miliardy euro w latach 2021 -2022). šrodki zostanņ przeznaczone 

m.in. na dodatkowe zajŋcia edukacyjne dla uczni·w, u kt·rych 

stwierdzono deficyty w nauce, w duŮej mierze wynikajņce z nauczania na 

odlegġoŢļ, 

b)  ankiety stanu nauki, bŋdņ kontynuowane r·wnieŮ w roku szkolnym 

2021/2022. Z dotychczasowych badaŗ wynika, Ůe uczniowie w trakcie 

pandemii mniej czasu poŢwiŋcali na naukŋ niŮ przed pandemiņ. Ocena 

bieŮņcego stanu jest niezbŋdna w celu podjŋcia dziaġaŗ wspierajņcych 

naukŋ, 

c)  opieka wakacyjna z moŮliwoŢciņ nauki (wakacje 2020 i 2021) ma na celu 

odciņŮenie rodzic·w, kt·rzy z racji pandemii wielokrotnie angaŮowali siŋ  
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w proces nauczania na odlegġoŢļ sowich dzieci oraz  pomoc uczniom ,  

u kt·rych stwierdzono deficyty wiedzy.  

d)  wsparcie spoġeczne udzielane przez pracownik·w szk·ġ uczniom, kt·rzy 

podczas zamkniŋcia szkoġy i nauczania na odlegġoŢļ czŋsto byli w trudnych 

sytuacjach Ůyciowych (ten rodzaj wsparcia jest oferowany gġ·wnie za 

poŢrednictwem komunikacji cyfrowej). 

2. Organizacji lekcji, w tym (pkt. 3):  

a)  powr·t do nauki w trybie tradycyjnym, tak dġugo jak pozwolņ na to warunki 

epidemiologiczne. PodkreŢla siŋ tutaj nie tylko edukacyjne znaczenie nauki 

w formule tradycyjnej,  ale takŮe spoġeczne, 

b)  lekcji wychowania fizyczne go i muzyki. Pandemia i edukacja na odlegġoŢļ 

doprowadziġa do znacznego ograniczenia ruchu u dzieci i mġodzieŮy, co 

powinno byļ nadrobione w roku szkolnym 2021/222 poprzez realizacjŋ lekcji 

wychowania fizycznego  zgodnie z harmonogramem w formie 

bezpoŢredniej, organizacjŋ zawod·w sportowych, kurs·w pġywania. 

špiewanie i tworzenie muzyki powinno byļ r·wnieŮ waŮnym elementem 

edukacji w roku szkolnym 2021/2022,  

c)  ramowego programu nauczania i wewnŋtrznych program·w szk·ġ, kt·re 

zmieniġy siŋ w trakcie pandemii i wzbogaciġy siŋ o nabywanie przez uczni·w 

umiejŋtnoŢci z zakresu technologii cyfrowych, 

d)  dobrowolnego powtarzania roku szkolnego. NiezaleŮnie od pandemii na 

proŢbŋ rodzic·w uczeŗ moŮe raz dobrowolnie moŮe powtarzaļ klasŋ, 

e)  monitorowania jakoŢci nauczania na odlegġoŢļ i nauczania w trybie 

hybrydowym, kt·re moŮe siŋ pojawiļ w przypadku spodziewanej czwartej 

fali pandemii.  

3. WyposaŮenia szk·ġ i wsparcia w nauce domowej, w tym:  

a)  dofinansowania wyposaŮanie szk·ġ w infrastrukturŋ informatycznņ (np. 

ăDigitalPakt Szkoġa 2019-2024 "), 

b)  dofinansowania wyposaŮenia w mobilne urzņdzenia cyfrowe uczni·w, 

kt·rzy ich w domu nie posiadajņ (DigitalPakt 2), 

c)  dofinansowania dziaġ·w IT w szoġach (DigitalPact ăAdmin Fundingó, 

DigitalPakt 3),  

d)  dofinansowania zakupu sprzŋtu IT dla nauczycieli (DigitalPakt 4), 
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e)  oferty wsparcia w nauce domowej z wykorzystaniem programu 

edukacyjnego Habepakets des Bundes (BuT) . 

Z kolei w Rekomendacjach Ministerstwa Edukacji, MġodzieŮy i Sportu Landu 

Brandenburgia dotyczņcych organizacji roku szkolnego 2021/2022 zawarto informacje 

dotyczņce dokumentowania procesu dydaktycznego w szkoġach podstawowych 

oraz powielone zostaġy zasady dotyczņce scenariuszy realizacji procesu 

dydaktycznego zawarte w Zarzņdzeniu uzupeġniajņcym przepisy prawa szkolnego  

w celu zapewnienia moŮliwoŢci edukacji w przypadku szczeg·lnych ograniczeŗ 

[GVBl.II / 21, Nr 56] . 

Reasumujņc naleŮy stwierdziļ, iŮ obowiņzujņce w Niemczech przepisy prawne  

i wytyczne dotyczņce nauczania na odlegġoŢļ w czasie pandemii Covid 19 sņ  

w czŋŢci zbieŮne dla poszczeg·lnych land·w i zgodne z rekomendacjami 

wynikajņcymi z Raportu Fundacji Eberta Friedricha. CzŋŢļ przepis·w i wytycznych jest 

jednak  tworzenia indywidualnie przez Ministerstwa odpowiedzialne za szkolnictwo 

podstawowe w poszczeg·lnych landach. W niniejszym opracowaniu 

skoncentrowano siŋ na uwarunkowaniach prawnych obowiņzujņcych  

w Brandenburgii, na terenie kt·rej byġy prowadzone badania. Obowiņzujņcych 

system prawny i wytyczne wskazujņ na duŮņ ŢwiadomoŢļ koniecznoŢci zmian systemu 

edukacji, w tym w zakresie nauczania na odlegġoŢļ. Pierwsze dziaġania w tym kierunku 

zostaġy uczynione, co przy relatywnie duŮym wsparciu finansowych dla digitalizacji  

w kolejnym okresie moŮe przynieŢļ zadowalajņce efekty.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

https://bravors-brandenburg-de.translate.goog/br2/sixcms/media.php/76/GVBl_II_56_2021.pdf?_x_tr_sl=de&_x_tr_tl=pl&_x_tr_hl=pl&_x_tr_pto=ajax,se,elem,sc
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Nauka w szkoġach podstawowych w 

czasie pandemii COVID 19 w aspekcie 

badaŗ empirycznych 

3 

 

Opis postŋpowania badawczego 3.1 
 

Powszechne zagroŮenie Ůycia i zdrowia jakie pojawiġo siŋ na poczņtku roku 2020  

w formie koronawirusa COVID ð 19 szybko objŋġo swoim zasiŋgiem nie tylko caġy Ţwiat, 

ale r·wnieŮ niemal wszystkie dziaġania egzystencjalne przeciŋtnego czġowieka. 

Obecnņ sytuacjŋ okreŢliļ naleŮy jako czas niepewnoŢci, strachu i wszechobecnego 

poczucia zagroŮenia.  

Do najbardziej naraŮonych os·b naleŮņ ludzie starsi, jednak najwiŋksze zagroŮenie 

w rozprzestrzenianiu choroby stanowiņ osoby mġode, poniewaŮ czŋsto nie wykazujņ 

one Ůadnych objaw·w i mogņ bezwiednie przyczyniaļ siŋ do eskalacji pandemii. 

Najbardziej sprzyjajņcymi warunkami dla zaraŮania innych jest bezpoŢrednia 

interakcja miŋdzyludzka, kt·ra, pomimo wdroŮonych zabezpieczeŗ, szczeg·lnie 

czŋsto i w duŮej skali wystŋpuje w szkoġach i przedszkolach.  

Pomimo tej trudnej sytuacji naleŮy jednak podtrzymaļ system edukacyjny  

i zapewniļ moŮliwoŢļ powszechnego dostŋpu do wiedzy i nauczania. Rozwiņzaniem 

tych dylemat·w moŮe byļ nauczanie zdalne, kt·re wiņŮe siŋ jednak z wyzwaniem 

technicznym, organizacyjnym, prawnym oraz kadrowym (w sensie nabycia w kr·tkim 

czasie przez nauczycieli odpowiednich kompetencji i umiejŋtnoŢci technicznych). 

Cel badania  

Celem badania byġa potrzeba poznania doŢwiadczeŗ i opinii nauczycieli oraz 

dyrekcji ze szk·ġ podstawowych z Gartz, Casekow, Tantow, Koġbaskowa, Przecġawia  

i Bŋgarowa, co umoŮliwiġo opracowanie modelowych dziaġaŗ w zakresie zdalnej 

edukacji, kt·re zostaġy przygotowane w oparciu o wiedzŋ i analizŋ zespoġu 

eksperckiego oraz na podstawie wymi any doŢwiadczeŗ i praktyk stosowanych  

w szkoġach niemieckich i polskich w czasie pandemii koronawirusa. Uzyskane wyniki  

i wyciņgniŋte na ich podstawie wnioski z pewnoŢciņ przeġoŮņ siŋ na optymalizacjŋ 

dziaġaŗ grona pedagogicznego w celu stworzenia warunk·w dla skutecznego, 

bezpiecznego i efektywnego nauczania na odlegġoŢļ. Przewidywane korzyŢci z tytuġu 

realizacji projektu zostanņ odniesione przez: 
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¶ dyrekcjŋ szk·ġ poprzez uġatwienie jej podejmowania decyzji i dostarczenie 

wiarygodnych materiaġ·w por·wnawczych,  

¶ nauczycieli ð poprzez dostarczenie sprawdzonych wzorc·w organizacji 

nauczania zdalnego,  

¶ uczni·w ð poprzez stworzenie warunk·w do skutecznego pobierania nauki  

w trybie zdalnym,  

¶ lokalnņ, krajowņ a nawet miŋdzynarodowņ spoġecznoŢļ poprzez 

ograniczenie b ezpoŢrednich kontakt·w i zwiŋkszenie poziomu 

bezpieczeŗstwa przy jednoczesnym zachowaniu jakoŢci i standard·w 

nauczania.  

Celem komplementarnym byġo utrzymanie dobrych stosunk·w sņsiedzkich oraz 

zaproszenie do dalszej obop·lnej wsp·ġpracy i wymianie myŢli i doŢwiadczeŗ 

pomiŋdzy pracownikami szk·ġ podstawowych na terenie Niemiec i Polski w rejonie 

transgranicznym.  

ZbiorowoŢļ statystyczna 

ZborowoŢļ statystyczna (populacja statystyczna, populacja generalna) jest to: 

ăzbi·r dowolnych element·w podobnych ð ale ni e identycznych ð pod wzglŋdem 

okreŢlonych wġaŢciwoŢciéó [Sobczyk 2010, s. 12]. W przedmiotowym badaniu 

zbiorowoŢļ statystycznņ stanowili nauczyciele oraz dyrekcja szk·ġ podstawowych  

z Gartz, Casekow, Tantow , Koġbaskowa, Przecġawia i Bŋgarowa. W szkoġach tych uczy 

siŋ ġņcznie 1453 dzieci prowadzonych przez 141 nauczycieli,  a wiŋc jeden nauczyciel 

przypada Ţrednio na 10 uczni·w (rys. 3).  
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Rysunek 3. Dane statystyczne dotyczņce badanych szk·ġ 

 

ūr·dġo: opracowanie wġasne na podstawie przeprowadzonych badaŗ. 

 

NaleŮy zwr·ciļ uwagŋ, Ůe dane przedstawione na rysunku 3 zostaġy w wiŋkszoŢci 

pozyskane w wywiadach przeprowadzonych z dyrekcjņ szk·ġ lub (w jednym 

przypadku) ze strony internetowej. Nie sņ to wartoŢci niezmienne i podlegajņ 

znaczņcym fluktuacjņ zwġaszcza w okresie zagroŮenia pandemicznego. Liczba 

nauczycieli jest suma nauczycieli zatrudnionych w wymiarze peġnego etatu a takŮe 

tych, kt·rzy pracujņ w niepeġnym wymiarze godzin np. na podstawie umowy -zlecenia.  

Dob·r pr·by badawczej 

Zidentyfikowana zbiorowoŢļ statystyczna jest zbiorowoŢciņ skoŗczonņ, o niezbyt 

duŮej liczebnoŢci. Jednak poddanie pomiarowi [Pawġowski 1969, s. 54] wszystkich 

jednostek statystycznyc h [Wierzbiŗski 2006, s. 10] byġoby niezmiernie trudne  

i rozciņgniŋte w czasie, zwġaszcza w czasie ograniczeŗ zwiņzanych z pandemiņ 

koronawirusa. Zdecydowano siŋ wiŋc na przeprowadzenie badania na zbiorowoŢci 

pr·bnej, czyli takiej, kt·ra wchodzi w skġad (jest czŋŢciņ) zbiorowoŢci statystycznej 
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wybranej w okreŢlony spos·b i wedġug Ţcisġych reguġ [WoŮniak 2002, s.15]. KoniecznoŢļ 

takiego postŋpowania nie jest idealnym rozwiņzaniem, ale z uwagi na przeszkody 

hermetyczne jest czŋsto jedynņ i og·lnie stosowanņ moŮliwoŢciņ (oraz og·lnie 

akceptowalnņ w badaniach statystycznych). 

LiczebnoŢļ jednostek statystycznych biorņcych udziaġ w badaniu determinuje jego 

rodzaj. Tak wiŋc badanie moŮe byļ [Greŗ 1974, s. 10-11]: 

¶ peġne, caġkowite, wyczerpujņce; obserwacji poddawane sņ wszystkie 

jednostki zbi orowoŢci; przykġadem takiego badania jest np. spis powszechny; 

¶ czŋŢciowe ð obserwacji poddawane sņ tylko niekt·re jednostki wybrane 

spoŢr·d caġej zbiorowoŢci; przykġadem moŮe byļ badanie reprezentacyjne  

i badanie ankietowe.  

Wyb·r badaŗ czŋŢciowych jest powiņzany z problemem trafnego doboru 

jednostek do badania w taki spos·b, aby moŮliwe byġo odniesienie uzyskanych 

wynik·w do caġoŢci populacji. Poprawne dobrane jednostki tworzņ pr·bŋ 

reprezentacyjnņ [Kornacki, Mielniczuk  2006, s. 399], a wiŋc ich struktura i cechy muszņ 

odpowiadaļ populacji generalnej. Dziaġanie takie daje podstawŋ do wyciņgniŋcia 

prawidġowych wniosk·w badawczych [Greŗ 1974, s. 10-11]. Techniki doboru pr·by 

badawczej zaprezentowano na rysunku 4. 

Rysunek 4 . Metody doboru jednostek statystycznych do pr·by 

 

ūr·dġo: opracowanie wġasne na podstawie: P.Kisiel, Spoġeczne aspekty badaŗ 

marketingowych, Wyd. Akademii Ekonomicznej w Krakowie, Krak·w 2000, s. 43 oraz 

M.Szewczyk, M.Ciesielska, Podstawy statystyczne badaŗ marketingowych, Wyd. Oficyna 

Wydawnicza Politechniki Opolskiej, Opole 2010, s. 101.  

 

ŘƻōƽǊ ǇǊƽōȅΣ 
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Probe

LOSOWY, ½¦C&[[LD
prosty, einfach
systematyczny, systematisch
warstwowy, schichtweise
ȊŜǎǇƻƱƻǿȅΣ gruppenweise
wielostopniowy, mehrstufig
wielofazowy, mehrphasig

NIELOSOWY, BEWUSST
swobodny, ungehindert
delowy, ȊǿŜŎƪƳŅǖƛƎ
kwotowy, ǉǳƻǘŜƴƳŅǖƛƎ
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Aby zachowaļ reprezentatywnoŢļ pr·by i odzwierciedliļ poziom badanego 

zjawiska, posġuŮono siŋ doborem kwotowym w skojarzeniu z kryterium iloŢciowo - 

geograficznym. Zapewnienie zbliŮonej struktury badanej zbiorowoŢci statystycznej ze 

strukturņ populacji zapewniġ rozkġad procentowy uczni·w i nauczycieli w badanych 

szkoġach na terenie Polski i w Niemczech. Wyni·sġ on w przybliŮeniu 2,57 do 1 dla Polski. 

Tak teŮ rozġoŮona zostaġa pr·ba badawcza. Aby zachowaļ moŮliwoŢļ uog·lnienia 

otrzymanych wynik·w do okreŢlenia jej licznoŢci podparto siŋ wzorami statystycznymi. 

Zastosowano nastŋpujņcy wz·r na obliczanie minimalnej liczebnoŢci do pr·by dla 

wskaŬnika struktury [Bņk 2008, s.20]: 

ὲ
ό

τὨ
 

Poziom ufnoŢci dla uzyskanych odpowiedzi oszacowano na poziomie 90%.  

Z powodu nieznajomoŢci wielkoŢci frakcji uŮyto wartoŢci standardowej 0,5, natomiast 

wartoŢļ akceptowalnego bġŋdu maksymalnego okreŢlono w wymiarze 10%. Okazaġo 

siŋ, Ůe przy zbiorowoŢci statystycznej rzŋdu 141 wartoŢļ pr·by badawczej wynosi 46. 

Ostatecznie udaġo siŋ pozyskaļ (wliczajņc dyrekcjŋ) 57 zwrotnych odpowiedzi,  

z czego 41 pochodziġo od respondent·w pracujņcych w Polsce (co jest zgodne  

z wymogiem doboru kwotowego).  

Metoda badawcza  

O wyborze metody badawczej zadecydowaġo kilka czynnik·w. Pierwszym z nich 

byġ przedmiot badania, dziŋki kt·remu okreŢlony zostaġ cel badania i zbiorowoŢļ 

statystyczna. Znajņc podstawowe informacje dotyczņce grupy docelowej i cel 

badania zaġoŮono czas jego trwania. Nastŋpnie ustalono liczebnoŢļ doboru do pr·by 

tak, aby badanie byġo reprezentatywne i miaġo wymaganņ dokġadnoŢļ. Wszystkie te 

zaġoŮenia zostaġy nastŋpnie zweryfikowane pod wzglŋdem budŮetu. Zdecydowano 

siŋ na kombinacjŋ badania ankietowego skierowanego do kadry nauczycielskiej 

(stosunkowo taniej, szybkiej i niezawodnej metody, kt·ra nie wymaga budowy 

obszernych zespoġ·w badawczych) z wywiadami skierowanymi do dyrekcji 

plac·wek.  

Kwestionariusz zostaġ opracowany z uŮyciem pytaŗ zamkniŋtych i otwartych. Te 

ostatnie sņ trudne do analizy statystycznej jednak stanowiņ bardzo czŋsto 

niezastņpione narzŋdzie poznawcze. Pytania zamkniŋte obejmowaġy [Kaczmarczyk 

2002, s.120]:  
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¶ kafeteriŋ zamkniŋtņ dysjunktywna ð pytanie narzucajņce koniecznoŢļ 

dokonan ia ŢciŢle okreŢlonej pojedynczej odpowiedzi,  

¶ kafeteriŋ zamkniŋtņ koniunktywnŋ ð kt·ra jest analogiczna do kafeterii 

zamkniŋtej, lecz z dodatkowym wymaganiem, aby respondent udzieliġ 

przynajmniej dw·ch odpowiedzi, 

¶ pytania -skale ð pytanie zamkniŋte, zwierajņce stopnie natŋŮenia badanego 

zjawiska (w formularzu uŮyto skali Likerta). 

Formularz zawieraġ 28 pytaŗ jednak o konstrukcji zġoŮonej. Oznacza to, Ůe  

w niekt·rych pytaniach poruszanych byġo kilka zagadnieŗ (np. w pytaniu ð skali 28 

pytano o piŋļ aspekt·w zwiņzanych ze zdalnym nauczaniem). Metryczka zawieraġa 

dodatkowo 3 pytania.  

Kwestionariusz wywiadu byġ poszerzonņ wersjņ ankiety. Z technicznego punktu 

widzenia obejmowaġ on takie same rodzaje pytaŗ, jednak zostaġ rozbudowany  

o pytania tematyczne z dzied ziny zarzņdczej i organizacyjnej. Z racji swojej sp·jnoŢci  

z ankietņ odpowiedzi udzielone za jego pomocņ zostaġy wġņczone do podstawowej 

analizy statystycznej, natomiast zadarnienia charakterystyczne poddano osobnemu 

opracowaniu.  

Realizacja badaŗ 

W projekcie przewidziano przeprowadzenie badaŗ ankietowych w formie zdalnej 

(formularzy elektronicznych), wŢr·d grona pedagogicznego szk·ġ podstawowych  

z Gartz, Casekow, Tantow, Koġbaskowa, Przecġawia i Bŋgarowa. ZaġoŮono, Ůe ankieta 

zostanie przeprowadzona meto dņ CAWI (ang. Computer Assisted Web Interview ). 

Formularze zostaġy opracowane i umieszczone w Internecie przy wykorzystaniu 

oprogramowania Microsoft 365 Forms. Formularze przygotowane zostaġy w dw·ch 

wersjach: polskojŋzycznej i niemieckojŋzycznej. Ostatecznie tņ technikņ udaġo siŋ 

zebraļ 38 odpowiedzi ze strony Polskiej i zaledwie piŋļ ze strony Niemieckiej. 

Paradoksalnie okazaġo siŋ, Ůe najbezpieczniejsza i najbardziej uniwersalna forma 

kontaktu jakņ jest Internet, nie sprawdziġa siŋ w tym zadaniu. Zesp·ġ badawczy podjņġ 

wiŋc koniecznie dziaġania w celu zapewnienia reprezentatywnoŢci badania, 

kontaktujņc siŋ z pracownikami szk·ġ na inne sposoby (telefonicznie, faksem, listownie 

a nawet bezpoŢrednio). Efektem tej inicjatywy byġo uzyskanie siedmiu poprawnie 

wypeġnionych ankiet w wersji papierowej oraz jednego badania przeprowadzonego 

telefonicznie. Koŗcowy bilans uzyskanych odpowiedzi wŢr·d grona pedagogicznego 

badanych szk·ġ wyni·sġ: 38 odpowiedzi ze strony Polskiej i 13 ze strony Niemieckiej. 
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Kolejny etap pr ac badawczych zakġadaġ przeprowadzenie zdalnych wywiad·w 

online z dyrekcjņ szk·ġ, w celu poszerzenia wiedzy zebranej wŢr·d kadry dydaktycznej. 

W tym przypadku r·wnieŮ pojawiġy siŋ problemy, poniewaŮ wġadze dw·ch szk·ġ 

podeszġy do takiej formy zbierania informacji z rezerwņ i nieufnie, deklarujņc  

i preferujņc raczej kontakty bezpoŢrednie. Pomimo lockdownu udaġo siŋ 

zorganizowaļ rzeczone spotkania, czego efektem byġo przeprowadzenie dw·ch 

wywiad·w bezpoŢrednich. Z dyrekcjņ czterech pozostaġych szk·ġ przeprowadzono 

wywiady online z uŮyciem aplikacji MS Teams. Wszystkie badania wykonane zostaġy  

w marcu i kwietniu 2021 roku.  

Sylwetka respondenta  

W badaniu ankietowym udziaġ wziŋġo 57 respondent·w (o 11 wiŋcej niŮ wym·g 

minimalnej pr·by badawczej). Pytani pochodzili gġ·wnie ze Ţrednich grup wiekowych 

pomiŋdzy 35 a 55 rokiem Ůycia ð 72,2% og·ġu. Zdecydowana wiŋkszoŢļ, bo aŮ 61,8% 

ankietowanych pochwa liļ siŋ moŮe bogatym doŢwiadczeniem zawodowym i dġugim 

staŮem pracy wiŋkszym niŮ 15 lat. Nauczyciele biorņcy udziaġ w audycie prowadzili 14 

r·Ůnych przedmiot·w: edukacjŋ wczesnoszkolnņ, informatykŋ, jŋzyk niemiecki, jŋzyk 

polski, jŋzyk angielski, matematykŋ, fizykŋ, muzykŋ, historiŋ, plastykŋ, religiŋ, zajŋcia 

korekcyjno -kompensacyjne, wychowanie fizyczne i terapiŋ pedagogicznņ (rys. 5). 

Najliczniejszņ grupņ zajŋļ byġy przedmioty jŋzykowe (j. angielski, polski i niemiecki). 

Niemieccy pracownicy plac·wek oŢwiatowych czŋŢciej niŮ polscy deklarowali, Ůe 

uczņ wiŋcej niŮ jednego przedmiotu naraz.  
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Rysunek 5. Infografika prezentujņca sylwetkŋ respondenta 

 

ūr·dġo: opracowanie wġasne.  

 

Wyniki badania kadry nauczycielskiej  3.2 
 

Otocznie i czynniki zewnŋtrzne warunkujņce prowadzenie zajŋļ zdalnych 

DoŢwiadczenie w zakresie zajŋļ prowadzonych w trybie zdalnym w badanych 

szkoġach naleŮy oceniļ jako Ţladowe (rys. 6). Inicjatywy takie podejmowane byġy 

jedynie przez pojedynczych nauczycieli w rama ch eksperyment·w dydaktycznych 

lub zwiŋkszenia atrakcyjnoŢci zajŋļ, lecz system e-learningowy nie byġ brany pod 

uwagŋ jako alternatywa nauczania tradycyjnego w Ůadnej z plac·wek.  
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Rysunek 6. Deklaracja o prowadzeniu zajŋļ zdalnych przed wybuchem pandemii 

koronawirusa COVID -19 

 

ūr·dġo: opracowanie wġasne na podstawie przeprowadzonych badaŗ. 

 

Ankietowaniu wykazali wysokņ ŢwiadomoŢļ potrzeb kompetencyjnych w wymiarze 

informatycznym, zwiņzanych z nowym wyzwaniem, czyli prowadzeniem zajŋļ 

zdalnych przy wykorzystaniu sprzŋtu komputerowego i oprogramowania. Zdania, Ůe 

taki kurs jest potrzebny byġo ponad 91% z nauczycieli. Szkoġy usiġowaġy zapewniļ swoim 

pracownikom takie szkolenia, jednak nie udaġo siŋ tego dokonaļ w takim wymiarze  

w jakim wykazywane byġo zapotrzebowanie. Tylko 64% szk·ġ udaġo siŋ zorganizowaļ 

rzeczone kursy ( rys. 7). 

Rysunek 7. Udziaġ, potrzeba i organizacja kurs·w przygotowawczych zwiņzanych  

z prowadzeniem zajŋļ zdalnych 

  

ūr·dġo: opracowanie wġasne na podstawie przeprowadzonych badaŗ. 
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Monitorowanie efekt·w proces·w dydaktycznych jest niezmiernie istotne nie tylko 

z punktu widzenia kontrolingu,  ale przede wszystkim w kontekŢcie diagnostycznym. 

Podstawowym celem procesu nauczania jest uzyskanie wymiernych efekt·w 

przekazywania wiedzy a te  mogņ byļ uzyskane tylko w przypadku,  jeŮeli sam proces 

ksztaġcenia jest skuteczny. Czas pandemii poddaġ pr·bie systemy szkolnictwa na 

caġym Ţwiecie. Nauczyciele stanŋli przed wyzwaniem: jak w ograniczony spos·b 

zachowaļ jakoŢļ nauczania. Z badaŗ wynika, Ůe niemal 75% (rys. 8) ankietowanych 

podziela stanowisko o potrzebie czynnego Ţledzenia efekt·w nauczania. 

JednoczeŢnie prawie 70% szk·ġ pr·bowaġo z mniejszym lub wiŋkszym sukcesem 

prowadziļ taki monitoring. Nadmieniļ naleŮy, Ůe plac·wki, kadra zarzņdcza i kadra 

dydaktyczna nie byġy przygotowane na takņ sytuacjŋ i nie uzyskaġy Ţcisġych 

systemowych wytycznych oraz niezbŋdnych narzŋdzi, aby sprostaļ takiemu zadaniu. 

Przy nauczaniu zdalnym tradycyjne metody mierzenia efekt·w przekazywania wiedzy 

zawodzņ. Taki stan rzeczy poprawiļ moŮe wdroŮenie nowych, kierunkowych  

i przemyŢlanych mechanizm·w.  

Rysunek 8. Monitorowanie efekt·w ksztaġcenia 

 

ūr·dġo: opracowanie wġasne na podstawie przeprowadzonych badaŗ. 

 

Prowadzenie zajŋļ w trybie zdalnym wymaga kombinacji kilku czynnik·w. 

Potrzebne sņ: 

¶ odpowiedni sprzŋt komputerowy, 

¶ odpowiednie oprogramowanie komunikacyjne,  

¶ odpowiednie oprogramowanie robocze,  

¶ umiejŋtnoŢļ cyfrowe, 
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¶ odpowiedni regulamin i wiedza prawna,  

¶ stabilne ġņcze internetowe o wysokiej przepustowoŢci,  

¶ odpowiedni kontent dydaktyczny,  

¶ odpowiednie pod wzglŋdem ergonomicznym stanowisko pracy,  

¶ umiejŋtnoŢļ organizacji dnia roboczego w domu,  

¶ odpowiednio wyciszone samodzielne miejsce pracy.  

Wszystkie te skġadowe muszņ r·wnoczeŢnie wsp·ġistnieļ ze sobņ, aby zapewniļ 

moŮliwoŢļ efektywnego prowadzenia zajŋļ zdalnych. Podobnņ listŋ, lecz nie tak 

obszernņ stworzyļ moŮna dla odbiorcy przekazu,  czyli ucznia. Niestety Ůadna ze 

oŢwiatowych strategii organizacyjnych nie przewidziaġa moŮliwoŢci potrzeby 

prowadz enia zajŋļ na odlegġoŢļ i to w tak duŮej skali. Jak wynika z rysunku 9 w bardzo 

duŮej mierze nauczyciele zostali pozostawieni sami sobie, muszņc wġasnymi siġami 

sprostaļ nowemu wyzwaniu, szczeg·lnie w kwestii technicznej. Wielu z nich 

zmuszonych zostaġo do eksploatacji wġasnego sprzŋtu, wykorzystywania albo zakupu 

odpowiedniego oprogramowania oraz korzystania z wġasnego ġņcza internetowego, 

ponoszņc dodatkowe koszty zwiņzane z opġatami czy to za telekomunikacjŋ czy za 

prņd. Pomimo, skromnych Ţrodk·w jakimi zazwyczaj dysponujņ plac·wki oŢwiatowe, 

szkoġy podjŋġy dziaġania, aby przynajmniej czŋŢciowo wesprzeļ swoich pracownik·w, 

jednak stanowiġo to zaledwie kroplŋ w morzu potrzeb. Niestety najbardziej zawiodġy 

rozwiņzania i wsparcie systemowe,  a wiŋc rzņdowe i samorzņdowe, kt·re tylko  

w symbolicznym stopniu udzieliġo wsparcia sektorowi oŢwiaty.   
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Rysunek 9. Wsparcie procesu zdalnego nauczania w aspekcie technicznym*  
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*moŮliwoŢļ udzielenia wiŋcej niŮ jednej odpowiedzi. 

ūr·dġo: opracowanie wġasne na podstawie przeprowadzonych badaŗ.  

 

Nauka zdalna powinna byļ wspierana i stymulowana. WŢr·d badanych wystņpiġa 

bardzo duŮa polaryzacja zgodna z konstatacjņ, Ůe wsparcie potrzebne jest niemal 

kaŮdym zakresie: od tych przestrzeni, kt·re sņ najbardziej oczywiste jak finanse i kwestie 

techniczne, do tych zwiņzanych ze wsparciem procesu dydaktycznego (np. poprzez 

wyznaczenie jasnych i realnych do wdroŮenia zasad, odzwierciedlajņcych moŮliwoŢci 

szkoġy i potrzeby uczni·w), wsparciem merytorycznym (np. poprzez opracowanie 

materiaġ·w i pomocy dydaktycznych w wersji elektronicznej i e-podrŋcznik·w), 

organizacyjnym i prawnym (np. poprzez jasne okreŢlenie praw i narzŋdzi jakimi 

dysponowaļ mogņ nauczyciele w takiej sytuacji) - rysunek 10.  

Respondenci byli zdania, Ůe pomoc powinna byļ udzielana gġ·wnie przez 

paŗstwo, ale r·wnieŮ przez samorzņd i szkoġŋ. Wskazywali teŮ na rodzic·w, kt·rzy 
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powinni r·wnieŮ czynnie wġņczyļ siŋ w proces dydaktyczny wspierajņc i motywujņc 

swoje dzieci a takŮe zapewniajņc im niezbŋdne warunki do pracy. 

Rysunek 10. Potrzeba wsparcia nauczania  na odlegġoŢļ* 
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*moŮliwoŢļ udzielenia wiŋcej niŮ jednej odpowiedzi. 

ūr·dġo: opracowanie wġasne na podstawie przeprowadzonych badaŗ.  

 

Techniki edukacyjne i technologia uŮyta w nauczaniu zdalnym 

Nauczyciele wspomagali siŋ licznym kontentem i technikami cyfrowymi. 

Podstawowym medium transmisyjnym,  ale r·wnieŮ platformņ funkcjonalnņ dla wielu 

aplikacji byġ Internet. Najchŋtniej siŋgano po strony www, dokumenty tekstowe  

i obrazy, filmy, prezentacje multimedialne, edytory tekstu i quizy. Nieco mniejszym 

zainteresowaniem cieszyġy siŋ platformy e-learnigowe jak np. moodle, wirtua lne 

tablice i e -booki. Na rysunku 11 przedstawiono tylko najczŋŢciej udzielane odpowiedzi. 

Te z nich, kt·re zostaġy zadeklarowane w liczbie 15 lub mniej zostaġy pominiŋte jako 

maġo istotne. Na uwagŋ zasġuguje jednak bardzo intrygujņca obserwacja dotyczņca 
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wykorzystania w bardzo niewielkim zakresie medi·w spoġecznoŢciowych. 

Wydawaġoby siŋ, Ůe w dobie dynamicznej emergencji spoġeczeŗstwa informacyjnego 

media spoġecznoŢciowe bŋdņ jednym z kluczowych narzŋdzi organizacyjnych, 

komunikacyjnych, monitorujņcych lub teŮ bezpoŢrednio wykorzystywanych  

w przekazywaniu wiedzy. W badanych szkoġach tak jednak nie jest a deklaracjŋ  

o wykorzystywaniu medi·w spoġecznoŢciowych zgġosiġo jedynie 9 badanych. 

Tymczasem potencjaġ tkwiņcy w tych aplikacjach, zdaniem autor·w niniejszego 

opracowania, jest olbrzymi i stanowi duŮe uġatwienie i szansŋ w skutecznym nauczaniu 

na odlegġoŢļ. 

Rysunek 11. Techniki i kontent cyfrowy uŮyty w nauczaniu na odlegġoŢļ*  

 

*moŮliwoŢļ udzielenia wiŋcej niŮ jednej odpowiedzi. 

ūr·dġo: opracowanie wġasne na podstawie przeprowadzonych badaŗ.  

 

Jak wskazujņ dane umieszczone na rysunku 12 w szkoġach polskich uŮywano 

wiŋkszej iloŢci narzŋdzi cyfrowych. Nauczyciele niemieccy czŋŢciej korzystali  

z audiobook·w, platform e-learningowych, medi·w spoġecznoŢciowych, obraz·w  
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i dokument·w tekstowych, stron www, film·w i prezentacji multimedialnych, 

natomiast w polskich szkoġach wiŋkszym powodzeniem cieszyġy siŋ e-booki, webinaria, 

quizy, podkasty, fora, wirtualne tablice, arkusze kalkulacyjne i edytory tekstu.  

Rysunek 1 2. Techniki i kontent cyfrowy uŮyty w nauczaniu na odlegġoŢļ prze polskich 

i niemieckich nauczycieli * 

 

*moŮliwoŢļ udzielenia wiŋcej niŮ jednej odpowiedzi. 

ūr·dġo: opracowanie wġasne na podstawie przeprowadzonych badaŗ.  
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Wiedza uczni·w weryfikowana byġa na kilka r·Ůnych sposob·w. Do tych 

najpopularniejszych naleŮaġy prace pisemne - 25,5% i pytania ustne podczas 

wideokonferencji ð 29,9% (rys. 13). R·wnie czŋsto siŋgano po projekty i testy online ð 

17,5%. Nauczyciele stosowali kombinacje k ilku technik. W plac·wkach niemieckich 

stosowano Ţrednio 2 metody a w polskich 3.  

Rysunek 13. Weryfikacja wiedzy uczni·w w czasie nauczania zdalnego 

 

ūr·dġo: opracowanie wġasne na podstawie przeprowadzonych badaŗ. 

 

Badani wskazali 18 rodzaj·w oprogramowa nia (rys. 14), z kt·rego korzystali podczas 

prowadzenia lekcji w trybie zdalnym. Autorzy kwestionariusza pozostawili 

respondentom caġkowitņ dowolnoŢļ wyboru, a wiŋc moŮliwe byġy do podanie 

dowolnego wykorzystywanego programu. Caġy proces nauki zdalnej jest bardzo 

skomplikowany. Aby byġ moŮliwy potrzebna jest odpowiednia kombinacja 

kompatybilnego pod wzglŋdem technicznym i merytorycznym oprogramowania, 

pozostajņcego w zasiŋgu zar·wno kursant·w jak r·wnieŮ nauczyciela. Zasiŋg ten  

z kolei moŮe mieļ wymiar finansowy (kosztowy), prawny (zasady licencji), jak r·wnieŮ 

kompetencyjny (do kt·rego obsġugi wymagany jest odpowiedni poziom wiedzy, 

doŢwiadczenia i umiejŋtnoŢci). MoŮna przyjņļ nastŋpujņcņ klasyfikacjŋ grupowņ 

oprogramowania uŮywanego do ksztaġcenia online: 
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¶ oprogramowanie  komunikacyjne ð sġuŮņce do nawiņzania i utrzymania 

poġņczenia gġosowego, audiowizualnego lub/i czatu lub wymianŋ informacji  

w innej formie; przykġadem moŮe byļ MS Teams, Zoom, Outlock; 

¶ organizacyjne og·lne ð czyli to, kt·re zapewnia bazŋ dla funkcjonowania 

bardziej kierunkowych aplikacji ð np. system operacyjny lub przeglņdarka 

internetowa;  

¶ organizacyjne szkolne ð wykorzystywane w procesie przekazywania wiedzy, 

nadzoru i organizacji nauczania ð dedykowane systemy szkolne, platformy  

e-learningowe (np. mood le), dzienniczki elektroniczne;  

¶ specjalistyczne ð sġuŮņce do konkretnych zadaŗ ð np. word do nauki pisania;  

¶ robocze ð czyli narzŋdzie umoŮliwiajņce funkcjonowanie lub przekaz innych 

element·w, np.:  wirtualna tablica, programy do obsġugi multimedi·w, 

audio book·w, pdf·w; 

¶ dodatkowe ð a wiŋc wszelkie inne dodatkowe programy, kt·re mogņ wesprzeļ 

nauczyciela w przekazywaniu wiedzy i zainteresowaļ uczni·w; np.: strony www, 

aplikacje z multimediami, portale z filmami, media spoġecznoŢciowe.  

Zaprezentowana klasyfi kacja nie jest Ţcisġa. W dobie wszechogarniajņcej 

wieloaspektowej konwergencji granice i moŮliwoŢci oprogramowania sņ stale 

rozszerzane, co sprawia, Ůe wiele aplikacji pod wzglŋdem funkcjonalnym jest 

wzglŋdem siebie komplementarnych a nawet substytucyjnych, pomimo, Ůe wywodzņ 

siŋ z r·Ůnych przestrzeni i ich pierwotne zadania byġy rozbieŮne.  
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Rysunek 1 4. Programy wykorzystywane przez nauczycieli w badanych plac·wkach 

 

ūr·dġo: opracowanie wġasne na podstawie przeprowadzonych badaŗ. 

 

ProŢba o wskazanie i ocenŋ uŮywanego oprogramowania przysporzyġa 

ankietowanym najwiŋcej problem·w. Notorycznie pojawiaġy siŋ powt·rzenia (np. trzy 

razy wymieniano ten sam program), niekonsekwencje w ocenie oprogramowania 

(pomimo podania tego samego oprogra mowania przypisywano mu r·Ůne oceny), 

pojawiaġy siŋ odpowiedzi nie na temat i niezrozumiaġe jak np. ăgogleó lub ălaptopó, 

podawano programy bez oceny, lub caġkowicie pomijano te zagadnienia podczas 

wypeġniania kwestionariusza.  

Pomimo, Ůe wskazywane programy pochodziġy z r·Ůnych grup i charakteryzowaġy 

siŋ r·Ůnym przeznaczeniem, jednak w ostatecznej ocenie odpowiedzi naleŮy 

scharakteryzowaļ je jako mocno spolaryzowane. MoŮe to mieļ zwiņzek z faktem, Ůe 

zdecydowana wiŋkszoŢļ szk·ġ (niemal 80% wskazaŗ) czŋŢciowo lub caġkowicie 
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narzucaġa uŮywanie konkretnego oprogramowania. Piŋļ najpopularniejszych 

odpowiedzi wraz z ocenami zaprezentowano na rysun ku 15.  

Rysunek 1 5. Ocena uŮytecznoŢci oprogramowania w zdalnym procesie 

dydaktycznym  

ūr·dġo: opracowanie wġasne na podstawie przeprowadzonych badaŗ. 

 

Dydaktycy najczŋŢciej korzystali z platformy G suite. Ich zdaniem jej uŮytecznoŢļ  

w zdalnym nauczaniu okreŢliļ moŮna jako duŮņ i bardzo duŮņ. Podobnie czŋsto 

siŋgano po pakiet MS Office (w r·Ůnych wersjach), kt·ry r·wnieŮ w zdecydowanej 

wiŋkszoŢci zebraġ dobre opinie. Liderem listy zaprezentowanej na rysunku,  

w kontekŢcie najwyŮszej oceny uŮytecznoŢci w stosunku do liczby uŮytkownik·w, jest 

MS Teams (uzyskano tylko deklaracje o jego wysokiej lub bardzo wysokiej uŮytecznoŢci; 

wŢr·d nich te o najwyŮszym stopniu stanowiġy aŮ 67% og·ġu). Wykaz 

najpopularniejszego oprogramowania zamyka Skype. Pomimo, Ůe byġ on czŋsto 

stosowany nie  zebraġ wysokich notowaŗ a jego uŮytecznoŢļ oceniono raczej sġabo.  

W okresie nasilenia obostrzeŗ zajŋcia zdalne organizowane w szkoġach opieraġy siŋ 

o r·Ůne materiaġy i pomoce dydaktyczne. Korzystano z bardzo wielu Ŭr·deġ  

a weryfikatorem ich przydatnoŢci oraz zgodnoŢci z programem nauczania czŋsto byġ 

jedynie nauczyciel (rys. 16). NaleŮy pamiŋtaļ, Ůe zaistniaġa sytuacja miaġa charakter 

nagġy i nieprzewidywalny co sprawiġo, Ůe ciŋŮar zapewnienia odpowiedniego 

40%

57%

38%

67%

53%

29%

50%

33%

33%

7%

14%

13%

33% 17% 17%

G suite

Microsoft Office

Google Classroom

MS Teams

Skype

ōΦ ŘǳȍŀΣ ǎŜƘǊ ƎǊƻǖŘǳȍŀΣ ƎǊƻǖǏǊŜŘƴƛŀΣ ƳƛǘǘŜƭƳŀƱŀΣ ƪƭŜƛƴōΦ ƳŀƱŀΣ ǎŜƘǊ ƪƭŜƛƴ



68 
 

poziomu nauki opartego na cyfrowym, wiarygodnym i rzetelnym kontencie w duŮej 

mierze (a czasami w caġoŢci) spoczņġ na barkach grona pedagogicznego.  

Rysunek 1 6. Rodzaje kontentu dydaktycznego wykorzystywanego w nauczaniu 

zdalnym * 

 

*moŮliwoŢļ udzielenia wiŋcej niŮ jednej odpowiedzi. 

ūr·dġo: opracowanie wġasne na podstawie przeprowadzonych badaŗ.  

 

Szkoġy nie sprostaġy wyzwaniu odpowiedniego przygotowania uczni·w do pracy  

z oprogramowaniem wykorzystywanym w nauce na odlegġoŢļ. R·wnieŮ nauczyciele 

wyszli z zaġoŮenia, Ůe nie waŮne sņ narzŋdzia a realizowanie programu dydaktycznego. 

Nie wziŋli oni pod uwagŋ, Ůe brak umiejŋtnoŢci obsġugi narzŋdzi moŮe znaczņco  

i negatywnie wpġynņļ na ich wysiġki w przekazywaniu wiedzy.  

W szkoġach niemieckich, zgodnie z uzyskanymi odpowiedziami, kt·re umieszczono 

na rysunku 17, sytuacja byġa niemalŮe dramatyczna, poniewaŮ ponad 80% 

ankietowanych belfr·w przyznaġo, Ůe nie prowadzili oni Ůadnych zajŋļ 

wprowadzajņcych lub przygotowawczych majņcych na celu wyposaŮyļ uczni·w  

w niezbŋdne umiejŋtnoŢci obsġugi oprogramowania. W szkoġach polskich odsetek ten 

byġ znaczņco mniejszy i wyni·sġ trochŋ ponad 30%. Nie moŮna tego jednak traktowaļ 

w kategorii sukcesu, poniewaŮ 30% to i tak zdecydowanie za duŮa wartoŢļ. 
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Rysunek 1 7. Nauka i kursy dla uczni·w z obsġugi oprogramowania 

 

ūr·dġo: opracowanie wġasne na podstawie przeprowadzonych badaŗ.  

 

DoŢwiadczenia, obserwacje i opinie z prowadzenia lekcji w systemie zdalnym 

šwiat XXI wieku jest Ţwiatem informacji. Staġy siŋ one bardzo cennņ skġadowņ dnia 

powszedniego podnoszņc komfort czġowieka w niemal kaŮdej dziedzinie jego 

egzystencji. W klasyce ekonomii wyr·Ůniļ moŮna trzy podstawowe czynniki wytw·rcze 

jakimi sņ: ziemia, praca i kapitaġ [Smith 1776]. Lista ta wymaga jednak uaktualnienia, 

poniewaŮ nie sprawdza siŋ w obecnych realiach konwergencji cyfrowo - 

gospodarczej. Czwa rty i najwaŮniejszy czynnik zidentyfikowaļ naleŮy jako informacjŋ.  

Poczņwszy od koŗca XX wieku na caġym globie obserwuje siŋ fenomen zwiņzany  

z emergencjņ spoġeczeŗstw informacyjnych. Sņ spoġeczeŗstwami postindustrialnymi, 

kt·rych najwaŮniejszym atrybutem jest oparcie ekonomicznego Ţrodka ciŋŮkoŢci na 

usġugach, a te z kolei czŋŢciowo lub caġkowicie zwiņzane sņ z wiedzņ i technologiņ. 

Liczne badania prowadzone na caġym Ţwiecie nie pozostawiajņ zġudzeŗ, Ůe  

w niedalekiej przyszġoŢci kompetencje cyfrowe notorycznie zyskiwaļ bŋdņ na 

znaczeniu  [np. w McKinsey 2017] . Wszyscy obywatele, niezaleŮnie od zawodu jaki 

wykonujņ musza wiŋc posiadaļ umiejŋtnoŢci cyfrowe kt·re bŋdņ im niezbŋdne, aby 

czynnie uczestniczyļ w nowoczesnym spoġeczeŗstwie.  

Systemy edukacyjne w Europie zorganizowane sņ w taki spos·b, Ůe w wiŋkszoŢci nie 

obowiņzujņ przepisy lub wytyczne najwyŮszego szczebla zwiņzane z ocenņ 

kompetencji cyfrowych nauczycieli w kontekŢcie podjŋcia przez nich pracy  

w zawodzie. W niekt·rych przypadkach postŋpowanie oceniajņce i weryfikacja jest 
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przeprowadzana samodzielnie przez plac·wki oŢwiatowe lub organy ksztaġcenia, bez 

nadzoru, szczeg·ġowego planu ani konkretnych rekomendacji [UE EC-01-19-528-PL-N  

2019, s.52]. MoŮe to prowadziļ do zjawisk niepoŮņdanych, takich jak wykluczenie 

cyfrowe i analfabetyzm informacyjny.  

Zaw·d nauczyciela jest bardzo specyficzny. Osoba,  kt·ra go wykonuje bardzo 

czŋsto utoŮsamiana jest z wzorcem do naŢladowania dla nowego pokolenia. Niestety, 

pomimo, Ůe peġniņ oni tak istotnņ rolŋ spoġecznņ, bardzo wielu z nich nie jest w stanie 

nadrobiļ brak·w w edukacji informacyjnej, kt·rņ nowe pokolenie chġonie w spos·b 

niemal automatyczny i intuicyjny. Nowoczesna edukacja a w szczeg·lnoŢci czas 

pande mii sprawiġ, Ůe kompetencje cyfrowe nabraġy krytycznego znaczenia. Aby dalej 

peġniļ sw·j zaw·d nauczyciele musieli w bardzo kr·tkim czasie nabyļ niezbŋdnej 

wiedzy oraz umiejŋtnoŢci, aby dalej z powodzeniem uczyļ siŋ i nauczaļ [Redecker 

2013, s.15].  

Og·lnoŢwiatowy kryzys zdrowotny wywoġany przez koronawirusa okazaġ siŋ byļ 

jednņ z najwiŋkszych tragedii jakie spotkaġy rodzaj ludzki. Jest teŮ wielkim 

sprawdzianem solidarnoŢci, wsp·ġpracy i wymiany myŢli medycznej na niespotykanņ 

dotņd skalŋ (co miŋdzy innymi byġo moŮliwe dziŋki technologiom ICT). Paradoksalnie, 

pomimo bardzo duŮych a wrŋcz niemierzalnych cierpieŗ i krzywd ludzkich oraz strat 

spoġecznych i ekonomicznych w niewielu przestrzeniach dostrzec moŮna kilka 

pozytyw·w. Jednym z nich byġa aktywizacja cyfrowa nauczycieli i wypracowanie 

przez nich lub poszerzenie nowych umiejŋtnoŢci cyfrowych (tab ela 3 ).  

Tabela 3 . Ocena kompetencji cyfrowych nauczycieli  

samoocena nauczycieli  

ocena  b.sġabe sġabe przeciŋtne dobre  b.dobr e  

przed wybuchem 

pandemii  

1 5 18 18 9 

obecnie  0 1 7 24 16 

w ocenie dyrekcji  

ocena  b.sġabe sġabe przeciŋtne dobre  b.dobre  

przed wybuchem 

pandemii  

0 0 5 1 
 

obecnie  0 0 2 2 2 

ūr·dġo: opracowanie wġasne na podstawie przeprowadzonych badaŗ. 

 

W tabeli 3 zamieszczono samoocenŋ grona pedagogicznego oraz opinie dyrekcji 

szk·ġ co do posiadanych kompetencji informacyjnych przez nauczycieli przed 

wybuchem pandemii i obecnie. W obu przypadkach, bardzo wyraŬnie zauwaŮyļ 
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moŮna pozytywnņ tendencjŋ wzrostowņ i wzrost badanych cech. Jest to bardzo 

budujņce, tym bardziej, Ůe nauczyciele jak i dyrekcja poczynili w tej kwestii podobne 

obserwacje.  

Pojawiġo siŋ jednak wiele problem·w, na kt·re szkolnictwo nie byġo przygotowane. 

Obserwacje dokonane przez nauczycieli zwiņzane ze zidentyfikowanymi problemami 

u uczni·w jak r·wnieŮ z prowadzeniem lekcji umieszczono w tabeli 4.  

Tabela 4 . Problemy zaobserwowane podczas nauczania zdalnego*  

problemy zaobserwowane u uczni·w 

Sġaby Internet   66,7% 

Braki sprzŋtowe  45,6% 

Problem z koncentracjņ  17,5% 

Brak lub problem z oprogramowaniem   5,3% 

Wyġņczanie kamer, oszukiwanie  5,3% 

Praca stateczna   7,0% 

Minimalizm i niska samodyscyplina   8,8% 

Niewystarczajņce umiejŋtnoŢci obsġugi oprogramowania  7,0% 

B·l oczu i gġowy  3,5% 

Naganne zachowanie (np. na czacie)   1,8% 

Brak wsparcia rodzic·w  3,5% 

problemy zwiņzane z prowadzeniem lekcji 

Rozkojarzenie, minimalizm i brak zaangaŮowania u uczni·w  22,8% 

Brak moŮliwoŢci skutecznego kontrolowania pracy ucznia  19,3% 

Problem z koncentracjņ u nauczycieli  1,8% 

Zmŋczenie, b·l oczu, gġowy i krŋgosġupa u nauczycieli  7,0% 

TrudnoŢci w samoorganizacji dnia pracy  1,8% 

Brak problem·w 8,8% 

Sġaby Internet   15,8% 

Braki sprzŋtowe  3,5% 

Niewystarczajņce umiejŋtnoŢci obsġugi oprogramowania  5,3% 

Brak bezpoŢredniego kontaktu  10,5% 

Naganne zachowanie uczni·w (np. na czacie)  3,5% 

Wiŋkszy nakġad pracy  1,8% 

Wymagania i oczekiwania rodzic·w  1,8% 

Zġe warunki do nauki u uczni·w (np. pok·j z rodzeŗstwem)  1,8% 

Brak specjalistycznych materiaġ·w dydaktycznych  1,8% 

grupy problem·w 
techniczne   

kompetencyjne   

psychofizyczne   

organizacyjne   

pedagogiczne   

dydaktyczne   

zewnŋtrzne  

*moŮliwoŢļ udzielenia wiŋcej niŮ jednej odpowiedzi. 

ūr·dġo: opracowanie wġasne na podstawie przeprowadzonych badaŗ.  
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U uczni·w zaobserwowano gġ·wnie 11 grup problem·w, a wiŋc caġa lista jest 

bardzo skonkretyzowana i sp·jna. Respondenci Ţrednio udzielali na to pytanie 1,7 

odpowiedzi. Lista skojarzona z prob lemami z prowadzeniem lekcji jest dġuŮsza i zawiera 

15 wpis·w. W tym przypadku rozdrobnienie byġo wiŋksze przy jednoczeŢnie mniejszej 

liczbie opinii ð Ţrednio 1,1 odpowiedzi. Zdecydowanymi liderami u uczni·w byġy 

problemy techniczne: sġaby Internet i braki sprzŋtowe (odpowiednio 66,7% i 45,6% 

deklaracji). WŢr·d problem·w zwiņzanych z prowadzeniem lekcji nie ma tak wyraŬnie 

zarysowanej pierwszej pozycji. Prym wiodņ: rozkojarzenie, minimalizm i brak 

zaangaŮowania u uczni·w oraz brak moŮliwoŢci skutecznego kontrolowania pracy 

ucznia (odpowiednio 22,8% i 19,3% deklaracji).  

Udzielone odpowiedzi pogrupowano, przypisujņc je do problem·w: technicznych, 

kompetencyjnych, zdrowotnych, dydaktycznych, organizacyjnych, zewnŋtrznych  

i pedagogicznych. Zabieg ten ujawniġ, Ůe najczŋstszymi barierami w skutecznej nauce 

na odlegġoŢļ sņ przeszkody techniczne i psychofizyczne.  

Nauczyciele pytani o por·wnanie efekt·w i moŮliwoŢci jakimi dysponujņ podczas 

prowadzenia zajŋļ zdalnych z efektami i moŮliwoŢciami otrzymywanymi przy 

wykorzystaniu metod tradycyjnych, zgodnie stwierdzili, Ůe sņ one gorsze niemal  

w kaŮdej pġaszczyŬnie (tab. 5). Jako ăduŮo sġabszņó oceniono gġ·wnie moŮliwoŢļ 

nadzoru uczni·w i efektywnoŢļ sprawdzania wiedzy. Ocena ăsġabszaó dominowaġa  

w efektywnoŢci przekazywania wiedzy i aktywnoŢci uczni·w na lekcjach. 

R·wnorzŋdnie jako ăduŮo sġabszeó i ăsġabszeó opisano wychowywanie uczni·w.  

Tabela 5.  Ocena wybranych aspekt·w nauczania zdalnego w odniesieniu do metody 

tradycyjnej  

aspekt  
duŮo 

sġabsza 
sġabsza  

taka 

sama   
lepsza   

duŮo 

lepsza   
efektywnoŢļ przekazywania 

wiedzy  
7 29 13 4 1 

efektywnoŢļ sprawdzania 

wiedzy  
26 19 8 1 0 

moŮliwoŢļ nadzoru uczni·w 30 21 3 0 0 

aktywnoŢļ uczni·w na 

lekcjach  
16 19 15 3 0 

wychowywanie uczni·w 20 20 12 1 0 

ūr·dġo: opracowanie wġasne na podstawie przeprowadzonych badaŗ. 
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Wyniki badania kadry zarzņdzajņcej 3.3 
 

Dyrekcja audytowanych szk·ġ podjŋġa ograniczone dziaġania w celu stworzenia 

odpowiednich warunk·w dla dydaktyki zdalnej. Gġ·wnym powodem takiego stanu 

rzeczy byġy przede wszystkim maġe moŮliwoŢci finansowe. W wiŋkszoŢci przypadk·w 

udaġo siŋ jednak, przynajmniej w podstawowym zakresie, zapewniļ wsparcie dla 

uczni·w i nauczycieli w krytycznej przestrzeni, jakņ byġy braki sprzŋtowe. Wsparcie to 

polegaġo gġ·wnie na wypoŮyczaniu sprzŋtu ð byġy to przede wszystkim laptopy. 

Niestety w kontekŢcie dostŋpu do Internetu, tylko sporadycznie zostaġ on zapewniany 

poza plac·wkņ. Drugim dziaġaniem byġo opracowanie ramowych wytycznych 

postŋpowania podczas prowadzenia zajŋļ. Zabrakġo jednak: 

¶ zorganizowanych profesjonalnych szkoleŗ dla nauczycieli, 

¶ zorganizowanych szkoleŗ dla uczni·w, 

¶ modelowego usystematyzowania procesu dydaktycznego w aspekcie 

standard·w oprogramowania, 

¶ zorganizowania pomocy psychologicznej d la nauczycieli,  

¶ zapewnienia wsparcia prawnego.  

NaleŮy podkreŢliļ, Ůe dziaġaŗ szk·ġ nie moŮna oceniaļ krytycznie. Wszystkie one 

zostaġy zaskoczone nowņ rzeczywistoŢciņ, kt·ra z jednej strony pozbawiġa je 

podstawowego atutu nauczania jakim byġ bezpoŢredni kontakt z uczniem, a z drugiej 

postawiġa przed nimi wyzwanie, wymagajņce duŮej wiedzy specjalistycznej  

i umiejŋtnoŢci organizacyjnych. Nie wszystkim podmiotom w r·wnej wierze udaġo siŋ 

sprostaļ takiej sytuacji. Niekt·re radziġy sobie lepiej, niekt·re gorzej. Wyniki badania sņ 

jedynie czystym raportem, kt·ry sġuŮyļ ma do identyfikacji potrzeb, sugestii, 

problem·w, ale r·wnieŮ dobrych praktyk, kt·re z kolei mogņ byļ wskaz·wkņ dla 

innych plac·wek. Poznanie problemu moŮe r·wnieŮ zmieniļ optykŋ jego postrzegania 

z raczej negatywnej ð jako zagroŮenie, na szansŋ, nowņ moŮliwoŢļ lub narzŋdzie.  

Koncept i wdroŮenie informatycznej organizacji pracy realizowany byġ w r·Ůny 

spos·b. W wiŋkszoŢci szkoġy wykorzystywaġy w tym celu wġasne siġy: burzŋ m·zg·w 

grona pedagogiczne go lub wiedze i doŢwiadczenie nauczycieli informatyki. W dw·ch 

przypadkach skorzystano ze wsparcia zewnŋtrznych profesjonalist·w (rys. 18).   
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Rysunek 1 8. Organizacja informatyczna nauczania zdalnego*  

 

*moŮliwoŢļ udzielenia wiŋcej niŮ jednej odpowiedzi . 

ūr·dġo: opracowanie wġasne na podstawie przeprowadzonych badaŗ. 

 

Nauczanie na odlegġoŢļ jest najwiŋkszym wyzwaniem dla przedmiot·w opartych 

na bezpoŢrednich interakcjach. Przykġadem moŮe byļ tutaj wychowanie fizyczne, 

gdzie bezpoŢrednia bliskoŢļ nauczyciela jest warunkiem koniecznym zachowania 

zasad bezpieczeŗstwa, ale r·wnieŮ poprawnej realizacji ļwiczeŗ. OczywiŢcie cyfrowa 

reprezentacja jest moŮliwa, jednak wymaga ona ograniczenia iloŢci programu 

dydaktycznego jedynie do aktywnoŢci, kt·re mogņ byļ realizowane z minimalnym 

prawdopodobieŗstwem odniesienia kontuzji. Jak wobec powyŮszego szkoġy 

realizowaġy takie zajŋcia? Okazuje siŋ, Ůe nauczyciele wykazali siŋ sporņ 

pomysġowoŢciņ: omawiali zasady i przepisy r·Ůnych dyscyplin sportowych, pokazywali 

r·Ůne materiaġy audiowizualne, wysyġali zestawy ļwiczeŗ a takŮe zdania, kt·re 

naleŮaġo odpowiednio udokumentowaļ np. spacer po parku. Niestety w dw·ch 

przypadkach zajŋcia zdalne z wychowania fizycznego nie byġy prowadzone (rys. 19). 
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Rysunek 1 9. Zajŋcia wychowania fizycznego realizowane w warunkach zdalnego 

ksztaġcenia* 

 

*moŮliwoŢļ udzielenia wiŋcej niŮ jednej odpowiedzi. 

ūr·dġo: opracowanie wġasne na podstawie przeprowadzonych badaŗ. 

 

Zebrane doŢwiadczenia i praca na odlegġoŢļ nie przekonuje plac·wek 

oŢwiatowych do dalszego postpandmicznego wykorzystania takiej formy nauczania. 

Tylko dwie szkoġy widzņ potencjaġ w takiej formie zajŋļ. Plac·wki nie zdajņ sobie 

sprawy z faktu, Ůe sprawnie realizowane nauczanie na odlegġoŢļ stwarza dla nich 

zupeġnie nowe moŮliwoŢci funkcjonowania. Nie sņ one zwiņzane tylko z sytuacjami 

szczeg·lnymi wynikajņcymi z koniecznoŢci zawieszenia lekcji tradycyjnych lub 

zamkniŋciem szkoġy, ale oferujņ moŮliwoŢļ propagowania oŢwiaty i uczenia np. os·b 

niepeġnosprawnych co z kolei bezpoŢrednio przekġada siŋ na zyski spoġeczno-

ekonomiczne. Nie naleŮy jednak m·wiļ o caġkowitej absencji ŢwiadomoŢci korzyŢci 

pġynņcych i oferowanych przez tryb zdalny. Zdaniem dyrekcji najwiŋkszymi profitami 

sņ: komplementarnoŢļ zajŋļ tradycyjnych, wiŋksze bezpieczeŗstwo i wzrost 

cyfrowych umiejŋtnoŢci kadry (rys. 20). 
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Rysunek 20. Postrzegane korzyŢci z dydaktyki zdalnej* 

 

*moŮliwoŢļ udzielenia wiŋcej niŮ jednej odpowiedzi. 

ūr·dġo: opracowanie wġasne na podstawie przeprowadzonych badaŗ. 

 

Wywiady z dyrekcjņ ujawniġy, Ůe pandemia nie wpġynŋġa znaczņco na realizacjŋ 

przez kadrŋ nauczycielskņ powierzonych im zadaŗ oraz na ich samodoskonalenie 

zawodowe. Zwiŋkszyġa siŋ natomiast pomysġowoŢļ i aktywnoŢļ belfr·w (tab. 6).  

Tabela 6.  Ocena pracy nauczycieli w trybie zdalnym  

aspekt  
duŮo 

sġabsza 
sġabsza  

taka 

sama   
lepsza   

duŮo 

lepsza   
efektywnoŢļ wykonywania 

poleceŗ 
0 1 3 0 0 

samodoskonalenie 

zawodowe  
0 0 3 1 0 

pomysġowoŢļ i aktywnoŢļ 

zawodowa  
0 0 2 2 0 

ūr·dġo: opracowanie wġasne na podstawie przeprowadzonych badaŗ. 

 

Dyrekcja szk·ġ jest przekonana, Ůe proces zdalnego nauczania moŮe zostaļ 

udoskonalony poprzez wsp·ġpracŋ pomiŋdzy jednostkami oraz wymianŋ myŢli  
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i doŢwiadczeŗ. Stwierdziġo tak piŋcioro spoŢr·d szeŢciorga badanych. Szkoġy 

funkcjonujņ w r·Ůnych Ţrodowiskach i posiadajņ odmienne potencjaġy jednak ich 

gġ·wny cel pozostaje niezmienny w wiŋc jakoŢļ i efektywnoŢļ nauczania. 

Opracowujņ one r·Ůne rozwiņzania, sġuŮņce jednak do rozwiņzania analogicznych 

problem·w. Czynna wymiana informacji moŮe wiŋc uġatwiļ optymalizacjŋ 

wypracowanych metod przy minimalizacji czasu i nakġadu pracy. 
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Model nauki zdalnej w czasie pandemii 

COVID 19  
4 

 

Model agr egujņco ð analityczny 

postŋpowania badawczego 
4.1 

 

RozwaŮany problem dotyczņcy zwiŋkszenia efektywnoŢci przekazywania wiedzy 

poprzez opracowanie modelu nauki zdalnej dla niemieckich i polskich szk·ġ 

podstawowych zlokalizowanych w pasie przygranicznym w miejscowoŢciach Gartz, 

Casekow, Tantow, Koġbaskowie, Przecġawiu i Bŋdargowie w obliczu zagroŮenia 

pandemicznego COVID ð 19, aby w peġni zostaļ rozwiņzanym wymaga szerszego 

kņta spojrzenia. Pozornie wydawaļ by siŋ mogġo, Ůe ma on wydŬwiŋk regionalny i to 

wġaŢnie studium lokalnych konotacji, interakcji, zachowaŗ i doŢwiadczeŗ jest jedynym 

i podstawowym czynnikiem dajņcym podstawŋ do osiņgniŋcia finalnego 

zadowalajņcego rezultatu. Nie jest to jednak prawda. KaŮde bowiem zjawisko  

z przestrzeni ekonomicznej lub spoġecznej funkcjonuje w swoistym systemie 

wsp·ġzaleŮnoŢci, kt·ry z racji wszechobecnej konwergencji proces·w, myŢli  

i technologii, jest bardzo skomplikowanņ konstrukcjņ. Odwoġujņc siŋ do klasyki 

ekonomii moŮna dostrzec asocjacjŋ z otoczeniem przedsiŋbiorstwa oraz mikro i makro 

czynnikami tworzņcymi Ţrodowisko jego egzystencji.  

Na potrzeby kompletacji logicznej postepowania badawczego opracowany zostaġ 

model agregujņco analityczny, kt·ry uwzglŋdnia trzy decydujņce siġy sprawcze. Sņ to: 

wyniki i wnioski z przeprowadzonego badania, praktyki i doŢwiadczenia w Niemczech 

i w Polsce oraz przepisy, wytyczne i regulacje systemowe (rys. 21). Zdaniem autor·w 

dopiero rozpatrzenie podjŋtych zagadnieŗ w perspektywie tych trzech siġ umoŮliwi 

opracowanie wiarygodnego i efektywnego w praktyce modelu nauczania zdalnego 

w szkoġach podstawowych dedykowanego dla regionu przygranicznego w Polsce  

i w Niemczech lecz majņcego wiele cech uniwersalnych, co pozostawia moŮliwoŢļ 

stosowania go w szerszym kontekŢcie.  
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Rysunek 21. Model agragujņco-analityczny  

 

ūr·dġo: opracowanie wġasne 

 

Sam model efektywnego nauczania zdalnego skġadaļ siŋ bŋdzie rekomendacji  

i wskaz·wek w czterech  obszarach  (rys. 22):  

¶ organizacyjnym,  

¶ kompetencyjnym,  

¶ dydaktycznym,   

¶ technicznym.  
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Rysunek 2 2. Model efektywnego nauczania zdalnego (MENZ)  

 

ūr·dġo: opracowanie wġasne. 

 

W zaleŮnoŢci od konkretnego przypadku,  a wiŋc danego podmiotu edukacyjnego, 

w oparciu o jego szczeg·ġowe preferencje, sytuacjŋ, kadrŋ, profil, moŮliwoŢci, 

potrzeby itp., powinna nastņpiļ odpowiednia rekombinacja skġadowych zawartych 

w poszczeg·lnych obszarach MENZ. NiemoŮliwe jest bowiem aby byġ on uniwersalny  

i jednoznaczny dla wszystkich interesariuszy. Autorzy dņŮyli raczej do stworzenia 

zr·wnowaŮonego i optymalnego zbioru rekomendacji i wytycznych, kt·re pozwolņ na 

udoskonalenie procesu nauczania zdalnego, oczywiŢcie po skojarzeniu rzeczonych 

rozwiņzaŗ z konkretnym studium przypadku plac·wki oŢwiatowej.  

 

Przeglņd dobrych praktyk i doŢwiadczeŗ z 

nauczania zdalnego w czasie pandemii w 

Polsce  

4.2 

 

Rozw·j, propagacja i ekspansja technologii ICT w wielu obszarach Ůycia oraz 

wszechobecna polity ka stymulowania spoġeczeŗstw informacyjnych, wymusiġy 

dyfuzjŋ i wġņczenie tych nowych praktyk r·wnieŮ w przestrzeŗ edukacji szkolnej 

(Juszczyk, 2002). Zdalny przekaz wiedzy jest jednņ z implikacji rozpowszechniania siŋ 

tych zjawisk. Rola i kunszt nauczycie la w takim przypadku jeszcze bardziej zyskuje na 

znaczeniu, poniewaŮ zostaje on odciŋty od bezpoŢredniego kontaktu z uczniem,   

Model efektywnego nauczania 
zdalnego (MENZ) 

Modell des effektiven Fernunterrichts  

obszar organizacyjny

(rekomendajce i 
wytyczne)
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kompetencyjny 
(rekomendacje i 

wytyczne)

Empfehlungen auf 
dem 

leistungsorientierten 
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obszar techniczny

(rekomendacje i 
wytyczne)
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dem technischen 
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obszar dydaktyczny
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dem didaktischem 
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